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Estimados Supervisores, Directivos y Docentes de Nivel Inicial

El Nivel Inicial atraviesa un horizonte de oportunidades y posibilidades que se manifiesta en resultados
como el afianzamiento de su identidad, el fortalecimiento de su estructura y de sus bases pedagdgicas
e institucionales que le otorgan prioridad como politica publica destinada a la proteccién y desarrollo de
la primera infancia.

Este importante proceso se sustenta en la Ley de Educacion Nacional Nro. 26.206/06 cuyo Capitulo I
regula los principales componentes que configuran el Nivel Inicial, modificada recientemente en su articulo
16 que dispone la obligatoriedad de la Sala de 4 afios que hasta ahora, declaraba su universalizacion.
También define la obligatoriedad la Ley de Educacién Provincial vigente.

El inicio del ciclo lectivo 2015 marcara un hito fundamental en la historia de la educacion del Nivel
Inicial porque Mendoza alcanza la meta de incorporacion del 100% de nifios en la Sala de 4 afios,
cuyo cumplimiento estaba previsto para fines del 2016 en los objetivos del Plan Nacional y Provincial de
Educacién Obligatoria.

Otra importante decisién politica ha sido la construccién colectiva del Disefio Curricular Jurisdiccional.
En agosto del 2011 se acuerda en paritaria la conformacion de Comisiones Curriculares Mixtas entre el
Gobierno Provincial y el Sindicato Unido de Trabajadores de la Educaciéon para el debate, propuestas y
acuerdos de los diserios curriculares, entre ellos, el correspondiente al Nivel Inicial.

De alli la importancia de poner en valor el proceso de construccion curricular colectiva en la que
participaron todos/as los docentes de la provincia (3500 en jardin de infantes y 1500 de jardin maternal).
Se hizo efectivo el encuentro y el trabajo conjunto de los docentes de la Unidad Pedagogica del Nivel
y la visibilidad de los Jardines Maternales cuya historia en Mendoza, data de 25 afos, situaciéon que ha
sido muy valorada por los docentes.

Se conforma una Comision Curricular MIXTA con representantes del Gobierno y del SUTE y se
acuerda una agenda de trabajo y la metodologia de funcionamiento. Mediante la realizacién de Jornadas
de Construccion Curricular organizadas por nodos departamentales, los docentes analizaron los
documentos de apoyo. Se realizaron 8 (ocho) consultas entre los afios 2011 y 2014. Las devoluciones
fueron leidas, sistematizadas y sirvieron de aporte e insumo fundamentales para la construccion del
presente disefio curricular.

La propuesta formativa acordada constituye una produccion defendida por todos los docentes del
Nivel, ya que revaloriza su historia e identidad. Ha sido elaborada en el marco del las politicas nacionales
y federales para el Nivel, pero sin descuidar las notas de identidad propias de la jurisdicciéon. Subyace
en ella, un nuevo paradigma sobre el desarrollo infantil: la centralidad reside en el nifio/a como sujeto de
derecho a la educacion.

Este modelo de construccion colectiva del disefio curricular forma parte de la vision integradora
del Nivel Inicial. Es mas complejo, demanda mas tiempo, pero asegura la participacion y la produccion
del conocimiento de los docentes en las definiciones conceptuales, la seleccion de los saberes y la
apropiacion de buenas practicas en los procesos de ensefianza y aprendizaje que se desarrollan en las
aulas.

Las politicas de inclusion de los alumnos y de expansion del Nivel Inicial estan cumplidas. El presente
Diserio Curricular sera una herramienta significativa para el mejoramiento de la calidad. Los derechos de
nuestros nifios/as y la creciente satisfaccion de las expectativas de formacion de sus padres contribuiran
a lograr una sociedad mas justa, con una infancia mas feliz.

Prof. Maria Inés Abrile de Vollmer
Directora General de Escuelas
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Primera Edicion

Disefio y Diagramacion:
Fabian A. Pelegrina
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Urdimbre de los siglos,

unas terrosas manos tejen hilo por hilo
la vida permanente,

las guardas,

los colores de totales crepusculos

y el milagro rocio

del dia adolescente... (...)

"Los telares del Sol”
en el poema “"Telar del Sol”

Armando Tejada Gomez
-1991- Mza.

Estimadas/os colegas:

A partir de los hilos de nuestra memoria, de nuestra historia,
de nuestros conocimientos y trayectorias docentes, tejimos ideas que nos
permitieron poco a poco construir un entramado de saberes que sostienen el
Disefio Curricular Provincial de Educacién Inicial.

Este documento no intenta ser un texto terminado sino un
documento abierto, flexible, nodal, un ida y vuelta de didlogos, discusiones,
documentos de apoyo, recopilacion de experiencias, contextualizaciones para
segquir construyendo desde las practicas, desafiandonos a enriquecer de manera
sostenida la propuesta pedagdgica.

La figura mas potente del Disefio es ser garantia de derechos
de nifios y nifias en la Educacion Inicial, efectivizandolos en sus experiencias
educativas.

Transitamos este camino de construcciéon democratica, colectiva,
participativa, que toma dimensioén publica. Estamos convencidas/os que es en el
debate donde se consolida y resignifica la identidad del Nivel Inicial que nuestra
Provincia necesita. Sigamos entretejiendo, entrelazando, comprometiéndonos...

Comisién Curricular Paritada
Direccion General de Escuelas
SUTE
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La Comision Curricular Paritada de Nivel Inicial agradece a Laura Rudman
Belmes, artista plastica mendocina, haber permitido que sus obras ilustren
el Disefio Curricular Provincial de Educacion Inicial.

...Porque “ Los patios de la infancia” son los espacios que proponemos
reconquistar.

...Porque “La ultima frontera” también es la nuestra, asumiendo la historia
y recuperando la identidad.

...Por las coincidencias y tu generosidad.

iMuchas gracias!

i Direccién General de Escuelas
Subsecretaria de Planeamiento y Evaluacion de la Calidad Educativa
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~—==INTRODUCCION

El presente Documento Curricular Provincial es fruto del proceso de
construccion curricular colectiva iniciado en Mendoza, en consonancia con la
politica educativa nacional. Se sustenta en la Ley de Educacion Nacional N°
26.206/06 que establece bases, definiciones y compromisos, legitimando las
politicas publicas.

En este sentido, en el marco de la paritaria de agosto del 2011 se acuerda
constituir comisiones curriculares paritadas entre el Gobierno Provincial y el
Sindicato Unido de Trabajadores de la Educacion (SUTE). EI 19 de octubre de
2012 queda conformada la Comisién Curricular Paritada de Nivel Inicial.

La decision politica de construir colectivamente el Disefio Curricular
Jurisdiccional de Nivel Inicial, promovié una oportunidad de encuentro con todos/
as los docentes de la provincia con el fin de poner en crisis, debate y reflexién las
propias practicas. Situacion que se vio reflejada en las Jornadas Provinciales de
Construccién Curricular.

Este documento revaloriza la identidad del Nivel a través de su historicidad,
describe el proceso de construccion curricular participativo y los avances de la
politica educativa provincial.

El encuadre general y la propuesta curricular profundizan la visién integradora
de la Educacion Inicial. Propuesta que cada instituciéon y docente debera situar en
contexto para otorgarle sentido.

Uno de los insumos fundamentales para su desarrollo es el Documento
Base Legal elaborado por la Comision Curricular Paritada con los aportes de los
docentes de los departamentos de la provincia, en agosto de 2013.

Confiamos que este Documento Curricular Provincial sea una herramienta
para seguir avanzando en el camino de la inclusién, la igualdad de oportunidades
en el acceso al conocimiento, la efectivizacion de los derechos de los nifios y
nifas junto a la resignificacion del trabajo docente.

i Direccién General de Escuelas
Subsecretaria de Planeamiento y Evaluacion de la Calidad Educativa
Direccion de Planificacion de la Calidad Educativa
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~—== IDENTIDAD DEL NIVEL Y SU HISTORICIDAD

La atencion a la primera infancia constituye una
prioridad en la agenda politico educativa de nuestro
pais, tanto por su funcién social como por la necesidad
de garantizar el cumplimiento del derecho de los
ninos/as a la educacion desde su nacimiento.

En este sentido, la Provincia de Mendoza asumio
el compromiso de la construccion colectiva del Disefio
Curricular de Nivel Inicial, por ello seguir tejiendo los
hilos del relato histdrico se convierte en una invitacién a
todos los integrantes de la comunidad.

“La cuestion de la responsabilidad publica sobre la
infancia requiere, desde una mirada histérica, revisar
las diferentes concepciones y representaciones que la
configuran. Esto significa reinstalar preguntas acerca
de como nombramos, como entendemos y educamos
a los mas pequerios de nuestra sociedad (...)”

(Rebagliati, 2010)

Este acercamiento a la historia del Nivel tiene como
valor fundamental la comprension de la realidad, a la
vez que permite el fortalecimiento de la identidad de la
Educacion Inicial.

Un recorrido histérico por el Nivel Inicial
argentino implica indagar las distintas concepciones
que han sostenido la relacion educacion y cuidado
a la primera infancia.

Se espera que este recorte sea una invitacion a
sequir entramando los hilos de la historia del Nivel.

Se trata de rescatar la herencia de saberes
que subyacen a las practicas de ensefianza, para
resignificarlos y cuestionarlos con la tnica intencion
de habilitar otfros sentidos, ofros discursos.

| Direccién General de Escuelas . .
Subsecretaria de Planeamiento y Evaluacion de la Calidad Educativa
Direccion de Planificacion de la Calidad Educativa
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Principios fundantes de la Identidad
del Nivel:
asistencialidad, caridad, filantropia.

Institucionalizacion del Nivel:
diciplinamiento, instruccion
publica, homogeneizacion.

Embates conservadores y el
Nivel Inicial. Disputa por su
supervivencia

Aludir al principio fundante de la identidad
del Nivel Inicial en nuestro pais es pensar
en asistencialidad, caridad vy filantropia,
antecedentes institucionales que remontan a la
época colonial.

- La creacién de la Casa de Nifios
Expésitos. (1779).

En 1822 durante el gobierno de Bernardino
Rivadavia, una reforma legal del clero,
habilita la creacién de:

- La Sociedad de Beneficencia, primer
ensayo de educacion para la primera
infancia con cierto grado de sistematizacion.
(1823).

Bernardino Rivadavia

PRIMERA ETAPA 1779 - 1884

Los origenes de la institucionalidad, se
caracterizaron por la instruccion publica
centralizada, la homogeneizaciéon y el
disciplinamiento.

Quien senté las bases de la educacion de la
primera infancia fue Sarmiento, al incluir a
las Salas de Asilo en un proyecto educativo,
quedando de este modo definida la institucion
en su doble y complementaria tarea educativa y
social, dentro del marco de la educacién popular
(1848). A su vez se define a estas instituciones
como espacios de homogeneizacién social,
siendo incluso capaces de modificar las pautas
culturales de sus familias.

La Ley 1420, de 1884, en el Art. 11, establece
la creacién de “uno o mas Jardines de Infantes
en las ciudades donde fuera posible dotarlos
suficientemente”,
quedando de esta
manera, en manos
de las jurisdicciones la
posibilidad y decision
de crearlos. Junto con
la Ley 1420, el Estado
Nacional impulsa la
creacion de Jardines de
Infantes anexos a las escuelas normales,
formando parte de su Departamento de
Aplicacion. El primero de ellos, fue el de
la Escuela Normal de Parana(1884),cuya
directora Sara Eccleston, fue una de las
maestras traidas al pais por Sarmiento desde
Estados Unidos para propagar las ideas de F.
Froebel. Ella funda la Asociacion Froebeliana
con Rosario Vera Pefaloza, Rita Latallada y
Custodia Zuloaga.

En Mendoza se crea la Escuela Normal de
Maestras Nicolas Avellaneda, en 1878, donde
funciona el Primer Jardin de Infantes (1890).
En el afio 1897 se
dicta la Ley Provincial
de Educacién Comun,
con la que se crea la
Direccion General de
Escuelas y el Consejo
General de Educacion.

F. Froebel

Domingo
F. Sarmiento

SEGUNDA ETAPA 1884 - 1910

Direccién General de Escuelas

El 1 de julio de 1910, en Mendoza, el
Gobernador Rufino Ortega y el Director de
Escuelas Don José Simén Semorille fundaron
el Jardin de Infantes Merceditas de San
Martin. Sara Eccleston fue la encargada de
organizarlo y Custodia Zuloaga la primera
Directora.

Con el correr de los afos el edificio resulté
pequefio y no reunia las condiciones de
seguridad indispensables por estar situado
cerca de las vias férreas.

En 1914, el Director General de Escuelas
sefior M. Antequeda opinaba que “debia
suprimirse en absoluto, pues el Jardin
de Infantes no prestaba ningun servicio
importante a la educacion de la nifiez, vale
decir, no es un instituto docente, sino que
es puramente una institucion doméstica”. A
pesar de su opinion, por resoluciéon del 14
de diciembre de 1914, la Direcciéon General
de Escuelas de Mendoza, cred la Escuela
Patricias Mendocinas, trasladando como
anexo el Kindergarten Merceditas de San
Martin.

TERCERA ETAPA 1910 - 1930

Subsecretaria de Planeamiento y Evaluacion de la Calidad Educativa
Direccion de Planificacion de la Calidad Educativa
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Consolidacion institucional del Jardin
de Infantes. Vanguardia pedagégica.
Diferenciacion de circuitos institucionales
para la infancia.

Renovacion pedagdgica:
Escuela Nueva - Psicoanalisis -El juego
como eje central.

Retroceso en la historia del
Nivel Inicial. Segmentacién y
desarticulacion.

En la segunda década del siglo XX (1920),
en el ambito educativo se visibilizan las
influencias de la Escuela Nueva.

Por ese entonces el Jardin de Infantes se
encontraba ante el reto de la inclusién de los
niflos/as provenientes de los sectores mas
empobrecidos.

El Estado como garante y principal
responsable del Sistema Educativo, reconoce
al jardin como parte del mismo y con valor
pedagogico y social propio.

En el primer gobierno de Perén (afios 46 /
52 al 55) se incluye en la Constitucion el
enunciado “los unicos privilegiados son los
nifios”, que sintetiza las politicas de acceso al
bienestar social y la adquisicion de la cultura.

La mujer ocupd un lugar privilegiado. Las
maestras fueron reconocidas en sus reclamos
acerca de la importancia de la educacion de la
primera infancia. En este marco los Jardines
de Infantes se convirtieron en piezas claves
destinadas a los sectores populares para
igualar las condiciones sociales del desarrollo
infantil.

En Mendoza(1944), se crean los Jardines de
Infantes N° 0-002 “Gregorio Araoz Alfaro” y el
Jardin N° 0-003 “Maria Curie”.

Fundamenlos
y estructura del
jardin de Infantes

Entre 1960 y 1973, etapa de renovacion
pedagdgica, se producen cambios sociales
y culturales acelerados. Las mujeres se
incorporan al trabajo y comienzan a ocupar
espacios publicos con una tendencia a
equiparar sus derechos con los de los
hombres. Surgen las primeras guarderias en
las ciudades para cuidar a los nifios cuando
sus padres trabajan. Las mismas dependen
del sector privado sin tener supervision,
constituyéndose en los primeros ensayos de
lo que después seria el Jardin Maternal.

innovaciones H. Duprat
de

Las
pedagdgicas
la década del
60 tuvieron una
fuerte tendencia
psicologizante,
Cristina Fristche y
Hebe San Martin de

Duprat, publicaron
en 1968 el libro
Fundamentos y
Estructuras del

Jardin de Infantes,
el cual proclamaba la capacidad expresiva -
ludica de los nifios, comenzandose a poner en
practica los rincones de juego, juego trabajo,
para salas de 5 afios y centros de interés para
salas de 3 y 4 afios. Las autoras reflejaban un
tinte mas latinoamericano, ya que rescataban
aportes de la pedagogia liberadora de Paulo
Freire.

Recién hacia las décadas del sesenta y
setenta el Nivel Inicial comienza a tener
mayor presencia en las politicas educativas
estatales, tanto en el terreno normativo como
en el terreno presupuestario.

Es aqui donde se hace necesaria la creacion
de secciones anexas a las escuelas primarias
provinciales y nacionales. Esto gener6 la
necesidad de crear el cargo de Inspectora
de Educacion Preprimaria en el afio 1976,
resultando este hecho muy significativo para
nuestro Nivel. En ese momento en la provincia
existian 119 escuelas con jardines anexos.

A partir del afio 1976 y hasta 1983, se viven
grandes retrocesos en la historia del Nivel
Inicial.

Durante esos afios se produjo el cierre de
Jardines Maternales y la transferencia de las
escuelas nacionales a la provincia.

El campo curricular se expresa a través de
diserios de corte tecnicista.

La escuela se constituye en un aparato
ideoldgico que impone un discurso
pedagogico hegemonico basado en el orden
y la disciplina. En el Jardin de Infantes el
juego se erige como espacio para el control.

—rrr

Elia Insbl Bormarien

Un elefante

Se prohiben libros de literatura infantil, usados
cotidianamente en los jardines y autores
como Elsa Bornemann, Laura Devetach y
Maria Elena Walsh, entre otros.

Maria Elena Walsh

CUARTA ETAPA 1930 - 1960 I

I QUINTA ETAPA 1960 - 1976 I

I SEXTA ETAPA 1976 - 1983

Direccion General de Escuelas

Subsecretaria de Planeamiento y Evaluacién de la Calidad Educativa
Direccion de Planificacion de la Calidad Educativa




El Nivel Inicial desde la apertura democratica hasta nuestros dias.

La recuperaciéon de la democracia en 1983, se va a
caracterizar por los debates que apuntan a revisar
metodologias de ensefianza, actitudes, rol docente y por
la democratizacion de las relaciones pedagdgicas.

Con el correr de la década, comienzan a instalarse
politicas neoliberales generando como consecuencia una
agudizacion de la pobreza, profundizandose en el campo
educativo la tension entre educar y asistir.

En los jardines, especificamente existian dos tendencias:
psicolégica y politica. La primera concibe al docente
como observador clinico y la segunda como ensefiante y
garante del acceso al conocimiento.

Hacia 1985 se habilitan talleres de trabajo departamentales
para la docencia y se crea la Comisién Compatibilizadora
que tiene a su cargo la elaboracion del Disefio Curricular
para Jardin de Infantes y 8 Médulos de Aprestamiento.
Entre 1988 y 1989 la provincia vive una profunda
conflictividad politica, econémica y social. En este
contexto, intentando acompafar desde la educacion
popular y la contencién social a las comunidades mas
vulneradas, surgen con gran protagonismo los SEOS
(Servicio Educativo de Origen Social). Creados en la
gobernacion de Octavio Bordon (1988-1991).

La Ley Federal de Educacion (1993), define sus objetivos
y explicita sus contenidos a través de los Contenidos
Basicos Comunes. Es la primera ley de educacion de
caracter nacional, que plantea la obligatoriedad de la sala
de cinco afios, produciéndose la fragmentacion del Nivel
en dos ciclos Jardin Maternal y Jardin de Infantes.

En esta década, en Mendoza, se concreta la creacion
del primer Jardin de Infantes Nucleado N°1-101 en el
Departamento de Malargue.

En 1992-1993 docentes de Jardines Maternales
SEOS participan de la primera formacion pedagdgica
comunitaria organizada por el Proyecto Cruz del Sur (San
Luis).

En 1994 el Programa Materno Infantil y Nutricional
(PROMIN), financiado por el Banco Internacional de
Reconstruccion y Fomento (BIRF); subsidié la formacion
profesional y edilicia para algunos Jardines Maternales
con nifios y nifias en riesgo nutricional.

El 17 de febrero de 1995 se inicid6 el proceso de
implementacion de la Ley Federal de Educacion. La
Resolucién 1190/97 de la Direccion General de Escuelas,
efectivizé el Disefio Curricular Provincial para Nivel Inicial,
Primer y Segundo Ciclo de la Educacién General Basica.

Dicho Documento, organizado por areas disciplinares,
prescribia sdlo la sala de 5 afios y tuvo vigencia desde
1998 hasta marzo 2014.

En 1997, se produce la descentralizacion de los
SEOS de la Direccion General de Escuelas hacia los
Municipios y los Organismos no Gubernamentales.

La Ley de Educaciéon Provincial Publica N°6.970
promulgada en enero del afio 2002, avanzd en la
obligatoriedad de la sala de cuatro afos.

A partir del afio 2003, en el marco del Proyecto
Nacional y Popular, se realizan intentos para superar
las desigualdades educativas. Se redactan los Nucleos
de Aprendizajes Prioritarios (NAP 2004), producto de
un acuerdo federal para promover las condiciones de
igualdad en todo el pais.

En el afio 2005, la Ley 26.061 de Proteccion Integral de
Derechos de los Nifios, Nifias y Adolescentes, deroga
la Ley de Patronato de 1919. Durante el afio 2006 se
promulga la Ley de Educacion Nacional, concibiendo a
la educacion como un derecho de todos los ciudadanos
(Arts. 4y 11).

Otros hitos importantes en la Provincia de Mendoza:
creacion de la Direccion de Educacion de Gestion
Social y Cooperativa (2011) y creacion de la Direccion
de Educacion Inicial (2011). En el mismo afio se realizan
consultas a los/as docentes sobre la pertinencia de los
documentos curriculares vigentes, en relaciéon con la
Ley N°26206/06 (LEN) y los documentos desarrollados
desde el Nivel Inicial.

En el marco de las paritarias de agosto de 2011, se
acuerda la conformacién de comisiones curriculares con
la participacion equitativa de representantes sindicales
y del gobierno escolar, concretandose el 19 de octubre
de 2012, la constitucion de la Comisién Curricular de
Nivel Inicial. Desde 2013 a 2014 se organizan jornadas
provinciales de construccion curricular garantizando la
participacion de aproximadamente 5.000 docentes de la
Unidad Pedagodgica del Nivel.

Este recorrido histérico muestra claramente que la
expansion del Nivel Inicial se sostiene sobre un terreno
atravesado por dos ldgicas diferentes y coexistentes en
el paso del tiempo: la asistencial y la educativa.

Los debates acerca de las caracteristicas pedagdgicas
que, reconocidos o no, se desarrollan en el Nivel aun
persisten. Desafios tales como la Universalizacion,
la Obligatoriedad, la Unidad Pedagodgica interpelan
fuertemente al Sistema Educativo.

MoRia

SEXTA ETAPA 1983 - 2014

Direccién General de Escuelas ) )
Subsecretaria de Planeamiento y Evaluacion de la Calidad Educativa
Direccion de Planificacion de la Calidad Educativa
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—u LA PARTICIPAQION COLECTIVA EN EL PROCESO DE
CONSTRUCCION CURRICULAR

Al considerar que el Curriculum se materializa en
las practicas cotidianas, la figura del docente como
productor/a de conocimientos es protagonica en el
proceso de construccion curricular.

Valorar las practicas participativas permite
comprender la existencia de las diferencias, la
aceptacion de la disidencia, el dialogo como modalidad
y la apertura como actitud. Asi, la participacion se
constituye en un eje sustantivo e imprescindible de
este proceso de construccién curricular provincial.

Las Jornadas Provinciales de Construccion
Curricular de Nivel Inicial posibilitaron la
democratizacion del proceso asumido.

Las mismas tuvieron las siguientes tematicas:

* El acercamiento, el analisis y la reflexion
sobre la historia del Nivel, los aportes de cada
uno de los departamentos para resignificar la
historia jurisdiccional, los saberes- contenidos-
propuestas y modelos didacticos propios de
cada etapa historica.

» El debate sobre algunas tematicas recurrentes
en las practicas pedagogicas, la reflexion acerca de
sus significados y las referencias teéricas a las que
remiten los saberes - contenidos - conocimientos.

» Lareflexion y apropiacion del Documento Base
Legal atendiendo al marco normativo y principios
que acompanan la practica.

* EIl andlisis y apropiacion institucional de la
Propuesta Curricular por Campos de Experiencias
para la Unidad Pedagdgica: Jardin Maternal y
Jardin de Infantes.

* La reflexion y analisis del Disefio Curricular
Preliminar.

 El andlisis y reflexion sobre Modos de
Ensefianza y de Evaluacion. Aproximaciéon a la
construccion de los Saberes que garantizan las
trayectorias escolares de los niflos y nifias en
relacion con la evaluacion.

« El andlisis y reflexion de los Saberes que
garantizan las trayectorias escolares de los nifios y
nifas prescriptos para el Nivel Inicial.

De este modo en la Provincia de Mendoza se
privilegio el trabajo colectivo de Docentes, Directoras,
Supervisoras y Monitoras de instituciones del Nivel
(Jardines Maternales y Jardines de Infantes) con
el fin de garantizar la participacion, por zonas y/o
departamentos agrupandose en nodos. Al interior
de los mismos, se organizaron grupos de trabajo
promoviendo el encuentro de diversas realidades,
opiniones y aportes.

La sistematizacién cuantitativa y cualitativa de
los aportes realizados en las Jornadas Curriculares
Provinciales, con su correspondiente devolucion,
permitid realizar un camino de ida y vuelta con
todos/as los docentes, garantizando el proceso de
comunicacion y el conocimiento de cada una de las
realidades regionales e institucionales de los distintos
tipos de gestion.

Este Disefio Curricular Provincial expresa la
produccién de pensamiento a partir de la reflexion,
analisis, discusion, disenso y consenso colectivo para
volver a mirar lo que parece cierto, poner en cuestion
lo que parece inmodificable, ratificar los aciertos y
planificar la tarea en conjunto, en suma, transformar la
propia practica recuperando el inmenso poder de los
proyectos educativos generados entre todos y todas
los que trabajan haciendo escuela.

i Direccién General de Escuelas
Subsecretaria de Planeamiento y Evaluacion de la Calidad Educativa
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—~=== EL NIVEL INICIAL EN LA PROVINCIA DE MENDOZA

“Desde el inicio, desde la cuna,

los nuevos, los recién llegados asoman a diario a las voces, cuerpos, ritmos

y propuestas de las instituciones y organizaciones

que se dedican a la atencion educativa de la primera infancia.”

GOBIERNO Y ORGANIZACION
DE LA EDUCACION INICIAL EN
MENDOZA

El gobierno de la Provincia de Mendoza, en
consonancia con la politica educativa nacional para
la Educacién Inicial, desarrolla su politica educativa
en base a las definiciones establecidas enla LEN y a
los compromisos con los acuerdos federales.

De tal modo aspira a avanzar y profundizar los
sentidos del Nivel Inicial en tanto Unidad Pedagégica,

Hebe San Martin de Duprat

En Mendoza la Educacion Inicial esta organizada
como muestra el cuadro (Fig. N° 1). Este modo constitutivo
es variado respondiendo a realidades particulares y a
diferentes momentos historicos.

Al 2014 las instituciones educativas de gestion
publica (estatal y privada) suman 1129.

La finalidad de la Educacion Inicial es transformar

Direccion Instituciones Descripcion
Educacién de 45 diasa 4
Gestion Socialy  Jardines Maternales afos
Cooperativa

Jardin de Infantes 4 afiosas

Educacion Inicial

Exclusivos (JIE) afios
Jardin de Infantes

Nucleados (JIN)

Jardin de Infantes

Anexos (JIA)

Educacion Jardin de Infantes 3 aflosab
Privada afios
Actividad 45diasa 4
Privada - Civil sin  Jardin de Nifios afios
regulacion

Dentro de estas instituciones encontramos diversos
agrupamientos: multisalas (integran nifios de 3,4,5 afios de
edad) y multinivel (integra Nivel Inicial y Primario)

Oraanizacion de las Instituciones (Fia. N2 1)

garantizando el acceso a la Educacién Inicial a todos
los nifios/as de 45 dias a 5 afios que transitan el
territorio provincial.

(e,

las diversas organizaciones institucionales en Escuela
Infantiles que fortalezcan la Unidad Pedagdgica.

i Direccion General de Escuelas ]
Subsecretaria de Planeamiento y Evaluacion de la Calidad Educativa
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A las instituciones del Nivel Inicial asisten
77.527 nifios/as, de los cuales 77.178 se
hayan inscriptos en los jardines de la Direccion
General de Escuelas y 349 corresponden a la
jurisdiccion nacional.

Al sistematizar la informacion segun los
criterios de la LEN, de los 77.178 nifios/as,
asisten a los jardines maternales 6.208 y a los
jardines de infantes 70.970.

Cabe aclarar que en los datos de los
jardines maternales no se incluyen los
jardines de nifios/as de actividad privada-civil

sin regulacion.

Del total de la matricula de niflos/as que
asiste a los jardines de infantes (70.970); 928
ninos/as lo hacen a instituciones de educacion
especial.

Asimismo, en la matricula total no han
sido considerados los nifios/as que asisten a
jardines de infantes de actividad privada -civil
sin regulacion.

A continuacion se presenta la matricula
del Nivel Inicial de la provincia de Mendoza al
mes de abril de 2014.

MATRICULA NIVEL INICIAL- MENDOZA
77.527 nifiosfas
DIRECCION GENERAL DE ESCUELAS
77.178 nifiosfas
lardin Maternal Jardin de Infantes
OTRA 6.208 70.970
JURISDICCION | Gestidn Social y Educacidn Especial
349 nifios/as Cooperativa® Exucaciin Infclal {Jardin de infantes)
70.042 928
6.208 Estatal | Privada | SestionSochal | o tal | Privada
y Coop.**
49.131 | 12.290 8.621 803 125

* Se ha considerado desde 45 dias a 2 dos afnos (LEN)
** Se ha considerado a los nifos/as dede 3 y 4 anos (LEN)

Fuente: Direccion de Programacion de la Expansion y Cobertura del Sistema Educativo - DGE

i Direccién General de Escuelas
Subsecretaria de Planeamiento y Evaluacién de la Calidad Educativa
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La LEN - Cap. Il, Art. 24, inciso b, en relacion a la
organizacion de la Educacion Inicial establece que segun
las caracteristicas y necesidades de los contextos, se
reconocen otras formas organizativas del Nivel para la
atencion educativa de todos los nifios/as.

Las modalidades previstas son: Educacién Especial,
Rural, Domiciliaria y Hospitalaria, En Contextos de
Privacion de Libertad e Intercultural Bilingte.

* Educacién Especial

La Educacién Especial es la modalidad del sistema
educativo destinada a asegurar el derecho a la educacion
de las personas con discapacidades temporales o
permanentes. Brinda atencidon educativa en todas
aquellas problematicas especificas que no puedan ser
abordadas por la educacion comun. (LEN Cap.VII, Art.
42)

* Educacién Rural

La Educacion Rural es la modalidad del sistema
educativo destinada a garantizar el cumplimiento de la
escolaridad obligatoria a través de formas adecuadas a
las necesidades y particularidades de la poblacion que
habita en zonas rurales. (LEN Cap. X, Art. 49)

e Educaciéon Domiciliaria y Hospitalaria

La Educacion Domiciliaria y Hospitalaria es la
modalidad del sistema educativo destinada a garantizar
el derecho a la educacién de los alumnos/as que, por
razones de salud, se ven imposibilitados/as de asistir con
regularidad a una institucion educativa en los niveles de
la educacion obligatoria por periodos de treinta (30) dias
corridos o més. (LEN Cap. XIIl, Art. 60)

* Educacion En Contextos de Privacion de
Libertad

La Educacién en Contextos de Privacion de Libertad
es la modalidad del sistema educativo destinada a
garantizar el derecho a la educacion de todas las
personas privadas de libertad, para promover su
formacion integral y desarrollo pleno. El ejercicio de este
derecho no admite limitacion ni discriminacion alguna

DISENO CURRICULAR PROVINCIAL
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vinculada a la situaciéon de encierro, y sera puesto en
conocimiento de todas las personas privadas de libertad,
en forma fehaciente, desde el momento de su ingreso a
la institucion. (LEN Cap. XII, Art. 55)

Los sistemas educativos jurisdiccionales ofreceran
atencion educativa de nivel inicial destinada a los/as
ninos/as de cuarenta y cinco (45) dias a cuatro (4) afios
de edad, nacidos/as y/o criados/as en estos contextos,
a través de jardines maternales o de infantes, asi como
otras actividades educativas y recreativas dentro y fuera
de las unidades penitenciarias. (LEN Cap. XlI, Art. 58)

¢ Educacion Intercultural Bilingiie

La Educacion Intercultural Bilingle es la modalidad
del sistema educativo de los niveles de educacion
inicial, primaria y secundaria que garantiza el derecho
constitucional de los pueblos indigenas, conforme al Art.
75 inciso 17 de la Constitucion Nacional, a recibir una
educaciéon que contribuya a preservar y fortalecer sus
pautas culturales, su lengua, su cosmovision e identidad
étnica; a desempefarse activamente en un mundo
multicultural y a mejorar su calidad de vida. Asimismo,
la Educacion Intercultural Bilingiie promueve un dialogo
mutuamente enriquecedor de conocimientos y valores
entre los pueblos indigenas y poblaciones étnicas,
linguisticas y culturalmente diferentes y propicias el
reconocimiento y el respeto hacia tales diferencias. (LEN
Cap. XI, Art. 52)

El presente Disefio Curricular Provincial contiene la
propuesta formativa para todos los nifios/as del Nivel
Inicial de Mendoza.

Las instituciones y los actores involucrados en las
distintas modalidades son los responsables de efectuar
las adecuaciones curriculares contextualizadas, que
garantizan  una implementacion respetuosa de la
diversidad de los sujetos que atienden.

Dichas instituciones han pasado a ser parte
imprescindible del acompafamiento a la crianza de
los nifios/as, constituyéndose en lugares anhelados,

Direccién General de Escuelas
Subsecretaria de Planeamiento y Evaluacion de la Calidad Educativa
Direccion de Planificacion de la Calidad Educativa
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en espacios privilegiados de socializacion, cuidado y
ensefianza. Asi, se garantiza y efectiviza el derecho de
todos los nifios/as a un desarrollo integral y la posibilidad
de que las familias cuenten con ambitos propicios para
ello.

UNIVERSALIZACION -
OBLIGATORIEDAD

La universalizacién gradual de la Educacion Inicial
en el pais expresa el resultado de un esfuerzo colectivo
y sostenido a lo largo de estos afios y en particular, a
partir de la sancion de la Ley de Educacion Nacional.
La necesidad de universalizar el Nivel Inicial se basa
en el reconocimiento de éste como ‘instrumento
para el desarrollo integral y de potenciacion de las
posibilidades de aprendizaje de los nifios y las nifias”.
(CTERA-junio 2006). Actualmente es unanime el
consenso acerca de la importancia de los primeros
seis afos en la trayectoria vital de las personas y en su
desarrollo social.

Entendido asi, “universalizar el Nivel responde a
la Convencién de los Derechos Humanos, en tanto
significa a todos los nifios/as, trayendo aparejado un
enorme desafio: el de respetar la diversidad entre
sujetos y también entre culturas, creencias, tradiciones,

sistemas econbémicos y sociales; sin imponer ni

menospreciar culturales  diferentes’.
(Garin-2007)
Ahora bien,
entenderse como sin6énimo de “obligatoriedad de
asistencia de los nifios/as”, sino como “obligatoriedad

del Estado de garantizarla”. Esto implica abrir salas

practicas

“universalizacion” no debe

que atiendan a todos los nifios/as en edad de asistir

al Nivel y contemplar las condiciones generales
necesarias para su funcionamiento.
Histéricamente la “obligatoriedad” cumplié la

sanciones a las familias que no cumplieran con la ley,
dado que se trataba de configurar un tipo de institucion

funcion de otorgar al Estado la capacidad de aplicar

nueva (escuela masiva) que no era reconocida como
necesaria por buena parte de la poblacion. Ademas
las familias requerian que sus hijos se incorporaran
tempranamente a las tareas productivas.

En la actualidad, cuando la expansion de
la educacion formal es una demanda social, la
obligatoriedad escolar supone prioritariamente el
compromiso del Estado de asegurar la inclusion
educativa.

Desde esta perspectiva, la obligatoriedad viene a
garantizar el derecho de los nifios, nifias y adolescentes
a recibir educacion sistematica. En nuestra provincia,
la Ley de Educaciéon Provincial Publica N° 6970/02
establecio la obligatoriedad de las salas de 4 y 5 afios.

i Direccién General de Escuelas
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-

El encuadre general explicita los fundamentos legales, epistemoldgicos,
concepcion de curriculum, ensefanza, evaluacion, que sustentan la Educacion
Inicial en la Provincia de Mendoza.

Define la estructura, acompafa las practicas del Nivel Inicial y se expresa en
Leyes, Resoluciones y Documentos que establecen las bases, compromisos y
definiciones que regulan la tarea docente.

La Ley N°26.206/06 de Educacion Nacional (LEN), regula el ejercicio del derecho
de ensenar y aprender (art. 14 de la Constitucion Nacional). Define a la educacion
y el conocimiento como un bien publico y un derecho personal y social, garantizado
por el Estado. Considera al Nivel Inicial una Unidad Pedagdgica constituida por el
Jjardin maternal y jardin de infantes.

La Ley N° 26061/05 de Proteccion Integral de Derechos de Nifios, Nifias y
Adolescentes garantiza el ejercicio y disfrute pleno, efectivo y permanente de
los derechos reconocidos en el ordenamiento juridico nacional y en los tratados
internacionales, en los que la Nacion sea parte. Estos derechos estan asegurados
por su maxima exigibilidad y sustentados en el principio del interés superior del nifio.

La Ley N°26150 /08 de Educacion Sexual Integral (ESI) establece que todos los
educandos tienen derecho a una educacion sexual integral que articule aspectos
biolégicos, psicolégicos, sociales, afectivos y éticos.

Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) 2004.

Resoluciones del Consejo Federal de Educacion (CFE) que establecen las
acciones a seguir por las Politicas Educativas: Res. 24/07, Res. 30/07, Res. 174/12,
Res.188/12, Res.201/13 entre otras.

La Ley N°27045/14, votada el 03 de Diciembre de 2014, modifico el Art. 16 de la

anos hasta la finalizacion del Nivel de la Educacion Secundaria.
El Documento de Politicas de Ensefianza para el Nivel Inicial orienta la

construccion curricular colectiva de las Jurisdicciones.

Direccién General de Escuelas .
Subsecretaria de Planeamiento y Evaluacion de la Calidad Educativa
Direccion de Planificacion de la Calidad Educativa
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La LEN reconoce al nifio/a como sujeto de
derecho y representa un avance respecto de la
legislacion anterior, al definir en su articulo 18: “La
Educacion Inicial constituye una Unidad Pedagodgica
y comprende a los nifios y nifias desde los cuarenta
y cinco (45) dias hasta los cinco (5) afios de edad
inclusive, siendo obligatorio el ultimo afio”.

En nuestra provincial, la expansién progresiva de la
Educacion Inicial desde la obligatoriedad de las salas
de 4 y 5 afos; la universalizacion de la sala 3 afos,
ademas del mayor acceso a las salas de maternales
(45 dias a 2 afos), visibiliza laimplementacién efectiva
de las politicas educativas prescripta por dicha ley.

“...sin duda, esto representa una conquista de los
distintos sectores sociales

(madres trabajadoras, docentes jardineras...) que han
luchado

para que la educacion de la primera infancia sea un

]

derecho desde la cuna.’
Hebe San Martin de Duprat

El Nivel Inicial garantiza la incorporacién de
ninos/as a una educacion integral respetando sus
caracteristicas sociales, culturales y geograficas; con
sus tiempos, intereses y capacidades, desde una vision
compleja de las infancias, acompafnandolas para una
trayectoria escolar posible y transformadora.

TRAYECTORIAS ESCOLARES

Las trayectorias escolares representan una gran
preocupacion en la planificacion de politicas para
todos los niveles, muestran el papel estratégico de la
escolaridad en los primeros afos ya que es “[...] el
Nivel Inicial, el primer ambito de escolarizacion donde
se concibe al sujeto en su integralidad, respetando los
tiempos y procesos de construccion de aprendizajes
individuales y colectivos, dando comienzo a las
primeras experiencias de las trayectorias escolares de
los sujetos que incidiran en la formacion de ciudadania”.
Res. CFE. 174/12.

Acorde con las politicas educativas inclusivas
estas trayectorias escolares expresan los recorridos

Y

de los sujetos desde itinerarios variables, contingentes
heterogéneos e implican trayectorias continuas, reales
y posibles en la experiencia escolar de los nifios y las
nifas.

Estas trayectorias, segun Sandra Nicastro “son
pensadas como un camino que se recorre, se construye,
que implica sujetos en situacion de acompafiamiento”
(2009).

Reflexionar acerca del inicio de las trayectorias
escolares y de sus continuidades requiere pensar en
retos, intereses, tensiones, hallazgos y en las formas
posibles de incidir en las practicas pedagoégicas

| Direccién General de Escuelas . .
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que se llevan adelante con los nifios/as. Es pensar
profundamente en la experiencia escolar que se les
ofrece porque alli se hace realidad o se afecta este
derecho. La tarea docente continua, promueve una
“escuela para todos” donde la aceptacién de lo diverso
es una construccion diaria.

En este sentido, asumir la diversidad como principio
de vida, de convivencia, de valores, como proceso de
construccion permanente y complejo supone respetar
al otro en su singularidad.

INCLUSION EDUCATIVA

Es un proceso que busca responder a la diversidad,
identificando las necesidades de todos y todas.
Constituye una responsabilidad que implica pensar e
interactuar con el otro desde sus posibilidades, modos
y tiempos, respetando procesos en la construccion de
saberes desde su realidad socio-cultural.

La igualdad de oportunidades se ha confundido
frecuentemente con la homogeneidad de contenidos,
métodos, ritmos y rendimientos, lo que inevitablemente
ha provocado el fracaso de los mas desfavorecidos y
la inhibicién de la singularidad de la mayoria de los
nifos y nifnas escolarizados.

La heterogeneidad es la base sobre la cual se
construyen practicas pedagodgicas cotidianas para todos
los nifios/as. Las diferencias enriquecen esta practica
legitimando el lugar del otro porque: ...
nifios aprenden lo mismo y al mismo tiempo, pero todos
tienen el derecho a las oportunidades de aprender,
dando respuesta, asi, al concepto de equidad como
equivalencia de oportunidad.” (Delia Azzerboni, 2009).

‘no todos los

Incluir supone el reconocimiento del nifio/a como
sujeto de derecho y la necesidad de considerar que
es en comunidad donde se construye el conocimiento.
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La educacion inclusiva y de calidad posibilita el
acceso, la permanencia y enriquecimiento progresivo y
oportuno de las experiencias de aprendizajes de todos
y cada uno de los nifios/as.

Se hace indispensable entonces, pensar la
articulacién inter e intraniveles en relacion a
trayectorias escolares inclusivas.

La Resolucion CFE N° 174/12 en su Art.16
expresa: ‘“Las jurisdicciones y el Ministerio de
Educaciéon Nacional disefiaran las politicas de
articulacion necesarias para facilitar el pasaje entre
el nivel inicial y el nivel primario. EI mismo supone a
nivel de gobierno la necesidad de que las direcciones
de los niveles y modalidades respectivas generen
condiciones curriculares y pedagoégicas que hagan
visible las continuidades necesarias para garantizar el
pasaje de todos los nifios y nifias. Los aprendizajes no
seran interpretados como indicadores de acreditacion
ni de promocioén de los nifios y nifias en el nivel inicial
al nivel siguiente. Seran considerados como indicios a
ser tenidos en cuenta por los docentes que reciban a
los nifios/as para garantizar la trayectoria escolar.”

Si el propésito comin de todos los niveles es
educar, la ensefianza se convierte en el elemento clave
y articulador, en una cuestién politica de condiciones
de escolarizacion.

Esto implica superar estrategias aisladas como
por ejemplo: intercambiar visitas o compartir recreos
durante los Ultimos meses del afio, entre los nifios/as
de distintos ciclos y niveles.

Desde esta perspectiva, resulta imprescindible
abordar la articulacion como un encuentro de
sentidos de diversos elementos culturales, éstos
deben integrarse en la construccion de una propuesta
politico-educativa elaborada por las instituciones de los

i Direccién General de Escuelas
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distintos niveles que garantice trayectorias escolares
continuas y completas, en el marco de una educacion
integral, inclusiva y de calidad.

A continuacién, se citan los objetivos de la
Educacion Inicial, enunciados en el Art. 20 de la Ley
de Educacion Nacional.

ARTICULO 20. Son objetivos de la Educacion
Inicial:

a) Promover el aprendizaje y desarrollo de los/
as niflos/as de cuarenta y cinco (45) dias a cinco (5)
afios de edad inclusive, como sujetos de derechos
y participes activos/as de un proceso de formacion
integral, miembros de una familia y de una comunidad.

b) Promover en los/as nifios/as la solidaridad,
confianza, cuidado, amistad y respeto a si mismo y a
los/as otros/as.

c) Desarrollar su capacidad creativa y el placer por
el conocimiento en las experiencias de aprendizaje.

d) Promover el juego como contenido de alto valor
cultural para el desarrollo cognitivo, afectivo, ético,
estético, motor y social.

e) Desarrollar la capacidad de expresion y
comunicacién a través de los distintos lenguajes,
verbales y no verbales: el movimiento, la musica, la
expresion plastica y la literatura.

f) Favorecer la formacion corporal y motriz a través
de la educacion fisica.

g) Propiciar la participacion de las familias en
el cuidado y la tarea educativa promoviendo la
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comunicacion y el respeto mutuo.

h) Atender a las desigualdades educativas de ori-
gen social y familiar para favorecer una integracion ple-
na de todos/as los/as nifios/as en el sistema educativo.

i) Prevenir y atender necesidades especiales y difi-
cultades de aprendizaje

La Educacion Inicial materializa el derecho social a
la educacion y al caracter publico del conocimiento. Es
en este Nivel donde el conocimiento, desde la accidn
institucional se convierte en un patrimonio colectivo
para que todos / as accedan a él.

La funciodn politica del Nivel Inicial se revela doble-
mente importante: es el inicio a la escolaridad y a la
diversidad social y cultural de nuestros tiempos. Aqui
se comienza a construir significados acerca del cono-
cer, del compartir aprendizajes con otros, de asumir
nuevas reglas, de manejarse en un ambito distinto
al del hogar, experiencias que estan en la base de la
formacién ciudadana.

Por ello, los objetivos de la Educacion Inicial ga-
rantizan el cumplimiento de las politicas que consi-
deran a la primera infancia como sujeto de derecho
social-educativo, promoviendo el acceso al caracter
publico del conocimiento.

b

Se entiende al curriculum como un proyecto
politico pedagégico y por lo tanto histérico, social,
cultural y educativo. Al concepto de curriculum
subyacen posicionamientos ideoldgicos, socioldgicos,
epistemoldgicos, psicolégicos y pedagdgicos.

Desde una perspectiva critica, la Provincia de
Mendoza adhiere a Alicia de Alba, quien define al
curriculum como:

a través de distintos niveles de significacion.”

“...la sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que
conforman una propuesta politico educativa pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales
cuyos intereses son diversos y contradictorios, aunque algunos tiendan a ser dominantes o hegemaonicos,
y otros tiendan a oponerse y resistirse a tal dominacion o hegemonia. Sintesis a la cual se arriba a
través de diversos mecanismos de negociacion e imposicion social. Propuesta conformada por aspectos
estructurales-formales y procesales-practicos, asi como dimensiones generales y particulares que
interactuan en el devenir de los curriculos en las instituciones sociales educativas. Devenir curricular cuyo
caracter es profundamente histérico y no mecanico y lineal. Estructura y devenir que conforman y expresan
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El curriculum encuadra las practicas educativas al
definir concepciones de conocimiento, ensefianza y
evaluacion. Representa el campo politico-pedagdgico
en el que se desarrolla el trabajo docente. De esta
manera pone de manifiesto un proyecto cultural y social
de acuerdo con los fines de la politica educativa.

En este marco, el curriculum es susceptible de
muchas lecturas, interpretaciones y definiciones. Al
decir de Tadeo da Silva, en él se expresan las visiones
y representaciones de todos los grupos, permitiendo
introducir en lo cotidiano otras representaciones que
involucran la produccién de conocimiento y de la
identidad social. Se abre asi el debate sobre cémo
las practicas docentes promueven la configuracién
de sujetos sociales, de discursos, de vinculos, de un
modelo de sociedad para transformar la realidad y
superar una perspectiva de reproduccion o adaptacion.

Teniendo en cuenta la heterogeneidad respecto a
la formacion, expectativas y condiciones de trabajo, la
jurisdiccion sostiene como necesaria y apropiada la
participacion de todos/as los/las docentes, directivos,
monitores y supervisores en el proceso de construccién
del Disefio Curricular Provincial, de modo que cada
uno de los actores involucrados tenga la oportunidad
de asumir un verdadero protagonismo.

Se trata de un documento colectivo que alberga
el desafio de asumir la diversidad en el curriculum
comun. Su direccion y sentido es una opcion politica
en la construccion de subjetividades, la forma por la
cual el nifio/a aprendera a comprender la realidad
construyendo su propia vision del mundo.

Sélo en la medida en que sea entendido como
herramienta de trabajo, el curriculum tendra la capacidad
de generar en cada contexto y en cada institucion
educativa, un proyecto de accidon que haga posible
articular la prescripcion y las practicas pedagégicas.

En este sentido, se acuerda con la mirada de
Connell (1999) sobre la “justicia curricular”, entendida
como la construccion de un curriculum comun para
todos/as los ciudadanos considerando los siguientes
principios:

* Participacion de todos los sectores sociales.

»  Expresion clara de los intereses de los distintos
grupos, particularmente los menos favorecidos.

DISENO CURRICULAR PROVINCIAL
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*  Construccién histérica y produccion de
relaciones mas igualitarias.

En sintesis, el Documento Curricular permite ser
considerado como:

*  Proyecto-propuesta de ensefianza.

* Marco normativo y regulatorio.

»  Principio orientador.

*  Encuadre de articulacion.

Como Proyecto - propuesta de ensefanza,
organiza y sintetiza los elementos de la cultura de una
comunidad.

Como Marco normativo y regulatorio, incluye
criterios para la organizacion de contenidos y
estrategias didacticas de un modo flexible, contrastado
e interpelado con la practica pedagdgica.

Como Principio orientador, guia la tarea docente
brindando propuestas didacticas-pedagdgicas,
susceptibles de ser adaptadas a la realidad
institucional educativa.

Como Encuadre de articulacion intra - interniveles,
garantiza redes entre instituciones y organizaciones
sociales.

La Educacion Inicial al proponerse la
democratizacion del curriculum lo hace en varios
sentidos, esto supone:

* La democratizacion de una nueva organizacién
institucional y del trabajo docente.

 El campo politico - pedagdgico que desarrolla el
trabajo docente. La direccién y sentido de éste es una
opcion politica en la construccion de subjetividades.

* La enseflanza como “... la construccion de
significados acerca del conocer, del compartir
aprendizajes con otros, de manejarse en un ambito
distinto al de casa.” (Apple y King 1989) “;Qué
ensefan las escuelas?”’ en Gimeno Sacristan y Pérez
Gomez (1989).

* La participacion de los actores y sus colectivos
en los procesos de debate y de construccion.

El Documento Curricular es una hipétesis de
trabajo construida colectivamente que se contrasta
con la practica educativa y requiere permanente
transformaciones propias de un proceso dialéctico.
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CLAVES CURRICULARES

Desarrollo Personal y Social - Alfabetizacion Cultural

. el desarrollo personal y social y la alfabetizacion
cultural...(se
centrales para lograr una propuesta de Educacion
Integral para los nifios y nifias.”

reconocen)...como las dimensiones

Violante y Soto (2009)

La Educacion Inicial concebida desde los primeros
anos de vida, garantiza oportunidades igualitarias,
apoya un crecimiento saludable y arménico, favorece de
manera integral el desarrollo y el aprendizaje infantil. En
esta etapa las experiencias se constituyen en valiosas
e irrepetibles en la historia personal de cada nifo/a
como asi también respecto de sus futuros aprendizajes
y trayectorias escolares reales. De este modo, una
formacion integral significa ofrecer oportunidades de
aprendizaje para el desarrollo cognitivo, afectivo, ético,
estético, ludico, motor y social.

Dos claves curriculares, los desarrollos
personales y sociales y la alfabetizacién cultural,
se constituyen en la base de estos procesos. Son
“los principios pedagdgicos” que han de asumir las
acciones y practicas educativas cuando se trata de
ensefiar contenidos a los nifos/as de 45 dias a 5 afios.
Sintetizan el interés supremo de la educacién infantil:
el respeto por los nifios y nifas y el derecho a su
desarrollo integral.

DESARROLLO PERSONAL
Y SOCIAL

Se concibe al desarrollo como un proceso de
organizacion progresiva y de complejizacion creciente
de las funciones bioldgicas y psicosociales, que le
permiten a los sujetos satisfacer progresivamente sus
diferentes, multiples y renovadas necesidades, en un
proceso de adaptacion activa al medio.

Se trata de un conjunto de transformaciones

internas a partir de las cuales los sujetos adquieren las
competencias necesarias para ejercer progresivamente
actitudes cada vez mas auténomas.

Este desarrollo se establece de manera innata
y obedece a cambios biolégicos que son modificados
en forma constante por el entorno. De esta forma, los
factores determinantes de la evolucion neuroldgica de
los nifios y nifias son genéticos y ambientales.

El desarrollo personal y social
posee varias caracteristicas:

+ Es multidimensional ya que incluye lo motor,
intelectual, emocional y social, interactuando con el
ambiente.

 Es integral ya que todos ellos funcionan de
manera interrelacionada y deben ser considerados
como un conjunto indisoluble. Los cambios que se
producen en uno influyen sobre el desarrollo de los
otros y viceversa.

« Es continuo ya que comienza antes del
nacimiento y se prolonga durante toda la vida.

* El desarrollo se produce en un proceso de
interaccién con el ambiente natural, social y cultural,
interactuando con las personas y actuando con los
objetos.

CcoOmo proceso

Los desarrollos personales y sociales se
fortalecen y enriquecen a través de la experiencia,
esto implica trascender la mirada tradicional que se
identifica con el proceso de socializacion y con la
adquisicion de pautas y habitos necesarios para el
ingreso de los nifios/as a la institucién escolar.

Al concebirla educacion comolaaccionatravésdela
cual se inscriben los sujetos en una cultura determinada,
la funcidon central de la escuela se constituye en la
transmision de herencias y conocimientos. La escuela
es el espacio de formacion de sujetos libres y criticos,
cuya participacion en la sociedad sera transformadora y
superadora. Por lo tanto, ensefar implica que nifios/as
adquieran los saberes que les permitan el desarrollo y
ejercicio de una ciudadania responsable y su insercién
en el mundo.

Acorde con ello, resulta de gran importancia
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contextualizar el proceso de socializacion en referencia
al enriquecimiento de los repertorios culturales,
contemplando al mismo tiempo aspectos como el
aprender a estar con otros y la necesidad de conocery
participar de la cultura.

Los nifios/as nacen en la cultura de la que forman
parte. “Durante el proceso de socializacion, construyen
una identidad individual y social por la cual se insertan
en un mundo simbdlico constituido por codigos,
costumbres, habitos y normas que dan cuenta de
los usos y costumbres de una sociedad y que el nifio
conoce a través de la familia con la que se identifica
para luego diferenciarse.” (Lezcano, 2005).

ALFABETIZACION CULTURAL

Esta clave curricular, se configura en procesos de
ensefianza que implican la participacion de nifios y
nifas en una variedad de experiencias para conocer la
realidad y actuar en ella.

Se acuerda con Frabboni (1986) cuando define la
alfabetizacion como “...el proceso cognitivo-creativo de
comprension y reelaboracion del universo perceptivo-
simbdlico-logico-imaginativo, producto de la cultura de
una determinada época histoérica.”

“...Al mismo tiempo que los nifios se inician en
el conocimiento y la comprension del mundo
(alfabetizacion cultural) es necesario fortalecer las
posibilidades de establecer los vinculos con los otros,
con los adultos y pares para aprender en las propias
posibilidades de conocer, explorar, jugar y comunicarse
con otros, de resolver problemas cotidianos, de
saberse querido y respetado, de sentirse capaz de ser
cada vez mas auténomo.” (Soto Violante 2010)

Por ello es necesario ofrecer a los nifos/as la
posibilidad de aprehender el mundo a través de la
participacion mediada por los maestros, en contextos
enriquecedores y alfabetizadores. La alfabetizacion
pensada de este modo no puede ser reducida al terreno
mecanico de codificacion de grafemas y fonemas,
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es decir “el proceso de alfabetizacién inicial no se
circunscribe al area de Lengua, sino al conjunto de
saberes que implican el contacto con una diversidad
de lenguajes (matematico, tecnologico, -cientifico,
artistico y corporal, entre otros).”

Estas Claves Curriculares subyacen, fundamentan y
sostienen la Propuesta Curricular del presente Disefo
Curricular Provincial.
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Hablar de infancias implica reconocerlas como una
construccion histérica, social, politica y cultural.

A partir de la Convencién Internacional de Derechos
del Nifio (CIDN) y su incorporacién en la Constitucion
Nacional del afio 1994, en Argentina se sanciona la
Ley 26.061 de Proteccion Integral de los Derechos
de Nifias, Nifios y Adolescentes (2005). Esta adopta
los principios y el enfoque de la CIDN, en cuanto a
la conceptualizacion de la infancia como sujeto de
derecho, quebrando con el régimen legal de orden
tutelar anterior.

Este nuevo enfoque integral de derechos para la
infancia supone:

- la posibilidad de instalar una nueva vision de la
infancia, como nuevo paradigma para la defensa de
derechos desde el nacimiento.

- la concientizacion de que todos los derechos de la
infancia son sociales, que su garantia es esencialmente
politica, que no se corresponden con derechos civiles
individualizados y son una responsabilidad de todos los
adultos, desde el Estado en dialogo con la sociedad civil.

En este marco, es importante pensar politicas
publicas de proteccién, atenciéon y cuidado de las
infancias que las visibilicen en un sentido plural,
reconociendo la heterogeneidad de las trayectorias de
vida, identidades culturales, étnicas y linguisticas que
interpelan al Sistema Educativo y configuran nuevas
demandas para la ensefianza.

Esta mirada renovada acerca de las infancias,
en dialogo con las politicas de cuidado y proteccion
de derechos adquiere relevancia en la interaccién
permanente entre el docente y los nifios/as.
La concepcion de proteccion de derechos, de
responsabilidad frente a la producciéon del conocimiento
se relaciona con los vinculos e interacciones que
establecen los nifios/as con sus pares, con los adultos
responsables de sus familias y de las instituciones
educativas a las que asisten. Estas instituciones en
tanto conjunto de subjetividades que se posicionan de
acuerdo con sus propias reglas, valores y costumbres,

4

imprimen marcas en la construccion de la subjetividad
y la conformacién de la identidad personal y social de
los nifios y nifias.

La subjetividad entendida como la conformacion de
si mismo, es un proceso complejo, multideterminado,
inacabado y permanente. Se desarrolla en torno a un
continuo movimiento activo y dialéctico de organizacién
y significacion de experiencias personales, vinculares
y sociales, escenario fundante en el que comienza
a inscribirse la historia, como sujeto social y de
conocimiento.

Sostener, mirar y acompafar al nifio/a en su
proceso de socializacion implica proponerle un abanico
de experiencias que le permitan apropiarse de la cultura
en un particular momento histérico.

Considerar la nifiez actual en sus diferentes
contextos permite aproximarse a las formas multiples
de ser nifio/a en la Mendoza de hoy, trazando una
genealogia de como esas formas han variado durante
los ultimos afos. Este nuevo paradigma concibe a la
infancia como “sujetos de derecho y conocimiento”,
dejando atras la concepcion y funcion tutelar del Estado.

“Se reconoce al sujeto como un ser activo, capaz de
iniciativas, de accién y no soélo de reaccion, abierto
al mundo y al entorno social del cual depende,
sujeto de emociones, de sensaciones, de afectos,
demovimientos y vinculos, de miedos y ansiedades
vividas con el cuerpo. Al mismo tiempo, es un ser
que se desarrolla a partir de los otros, con los otros
y en oposicion a los otros, como un sujeto que
otorga sentido y significacion a su entorno en un
intercambio reciproco.”
(Chokler Myrtha, 1988)

En este sentido, el desarrollo de la identidad del
nifo/a se construye en relacién con su entorno, asi
se reconoce como un ser integral y diferente, con
caracteristicas particulares.

La autonomia se relaciona con la identidad vy
se expresa en la seguridad y confianza con la que
el nifio/a se desenvuelve. Se configura a partir de la
posibilidad de un entorno que permite el despliegue
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de sus iniciativas, es en este escenario en el que
nifo/a comienza a encontrarse con el otro. El adulto,
al devolver una mirada de respeto y reconocimiento
posibilita la elaboracién paulatina de la confianza y
seguridad en sus acciones.

Para Meurieu (1998) la autonomia es un proceso -no
un estado definitivo y global- que se construye durante
toda la vida. Particularmente en la trayectoria escolar
cada vez que un sujeto se apropia de un saber, lo hace
suyo y lo reutiliza. En este proceso debe ser consciente
de que es reconocido y respetado en sus iniciativas. En
sus palabras, para el desarrollo de la autonomia hay
que disponer de medios especificos, de un sistema de
ayuda y guia que se ira aligerando progresivamente.

Esta mirada propone pensar los procesos de
aprendizaje considerando que cada nifio/a es singular
y unico, que no se amolda de manera estricta a etapas,
estadios, ciclo o fases, dejando atras la vision lineal e
ideal del desarrollo infantil.

La concepcion de desarrollo entonces, es una
construccion historica, social, complejay en permanente
cambio.

Jugar para los nifios/as es un derecho, una
necesidad vital en su proceso de desarrollo y en la
constitucion de su subjetividad. Es una construccion
social y cultural que se inicia a partir del nacimiento.
El juego esta centrado en el principio del placer; placer
por la exploracién, el descubrimiento, el despliegue
de su propia iniciativa e imaginacion, por el dominio
progresivo de si mismo, de los otros y del mundo que
lo rodea.

A través del juego los nifios/as pueden ampliar
sus horizontes, crecer y crear en libertad, expresar su
mundo interior, sus emociones, necesidades e intereses
poniendo en movimiento deseos, temores, angustias y
ansiedades que se manifiestan y elaboran de manera
creativa, individual o colectivamente.

El juego es un espacio de sostén en el complejo
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proceso de constitucion de la subjetividad y desde
temprana edad se expresa en el “itinerario madurativo”:
Itinerario; porque es el recorrido espontaneo que,
movido por la emocion, realiza el nifio/a al jugar.
Madurativo; porque es durante la actividad donde
se observa la evolucion del juego. Concebido asi,
el itinerario madurativo es, al decir de Bernard
Aucouturier “... el transito desde el placer de actuar al
placer de pensar.”

El juego posee valor en si mismo desde el
momento en que el niflo/a toma la decision de jugar,
nace de un acuerdo, de una concertacién. A “qué” se
juega y el “cdmo” se juega se encuentra fuertemente
condicionado por la cultura, por la pertenencia social,
por la experiencia y condiciones de vida, cuestiones
que también influyen sobre los demas, los objetos y
los espacios.

Larealidad se juega para conocerla, comprenderla,
aprehenderla, transformarla y recrearla en funcién de
lo que el nifio/a sabe, vive y expresa.

“...El juego sélo es tal en la medida en que es libre.
Sélo asi, libre, puede cumplir sus funciones y garantizar
el desarrollo de los complejos procesos en los que
esta implicado. Jugando el nifio explora, experimenta
e incorpora las nociones basicas acerca de si mismo,
de los otros y del mundo; aprende a conocer y dominar
Su cuerpo, a orientarse en el espacio y en el tiempo, a
comprender los fenémenos de su entorno, a manipular
y a construir, a establecer relaciones con otros, a
comunicarse y a hablar, a expresar sus deseos, sus
miedos y sobre todo a elaborar sus conflictos. Todos
estos procesos subjetivos y aprendizajes ocurren
a nivel no consciente, mientras juega, afianzando el
nucleo mas intimo de si mismo y de su identidad.

El juego para el nifio no es un ejercicio para... ni un
ensayo para.... hi una preparacion para tareas o roles
futuros, sino una manera de ser en el mundo hoy, aqui
y ahora, el juego es su vida, aunque no toda la vida es
Jjuego...”

Myrtha Chokler -“Cémo se juega el nifio cuando
Jjuega’-
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Existen diversos tipos o formatos de juego que los
nifos/as realizan libremente, los cuales evolucionan
y cambian a medida que el sujeto se desarrolla;
complejizandose vy diversificandose.

En virtud de lo expresado anteriormente, el
juego es patrimonio de las infancias, es uno de sus
derechos inalienables y por lo tanto, es indispensable
garantizarlo en el Nivel Inicial.

La LEN establece la relacion entre juego, cultura 'y
desarrollo al enunciar en el Art. 20 inciso d: “Promover
el juego como contenido de alto valor cultural para el
desarrollo cognitivo, afectivo, ético, estético, motor y
social”.

Desde este marco legal, la Jurisdiccion considera
al juego como derecho y contenido de la cultura, un
valor que a través de sus instituciones debe defender
y hacer efectivo.

Esimportante considerar los saberesy experiencias
sociales de los nifios/as y de su comunidad, ya que
éstos forman parte del patrimonio cultural transmitido
de generacion en generacion. La diversidad de juegos
y los modos particulares de jugar de cada cultura
revelan el saber que los sujetos han construido en sus
procesos de participacion social.

En las practicas cotidianas los docentes, al
reconocer la centralidad del juego, promueven la
expresion del proyecto de accién de cada uno de los
ninos/as al habilitar y ofrecer espacios segurizantes;
tiempos en la agenda semanal; formas de agrupamiento;
seleccion y disposicion de objetos, materiales y juguetes
que forman parte de las diferentes culturas y permiten el
desarrollo auténomo, evitando estereotipos.

En muchas ocasiones el juego es “usado como
medio para dar clase de...”; es necesario entonces,
diferenciar el juego de las actividades ludicas de
aprendizaje que los docentes proponen para que
los nifilos construyan determinados conocimientos.
Dichas actividades pueden gozar de algunas de
las caracteristicas del juego, pero que no son juego
propiamente dicho.

Las actividades ludicas de aprendizaje utilizan al
juego como estrategia metodoldgica para la ensefianza
de ciertos contenidos; mientras que el juego con
valor en si mismo, refiere al despliegue del proyecto
de accién de cada nifio/a con su particular manera
de asumir las elecciones y decisiones que el jugar le
propone. Tener presente esta diferenciacion, plantea
no confundir una con la otra, ni “disfrazar actividades”
llamando “juegos” a propuestas que no lo son.

El acompanamiento y la mediacion requiere de
docentes - adultos disponibles; con una escucha
atenta, que se brinden y dejen sorprender por el
otro, que habiliten el juego y que se permitan jugar,
que piensen al nifio/a como constructor activo del
conocimiento, de la cultura y de su propia identidad.

Los nifios/as se constituyen como  sujetos
sexuados en unproceso que seiniciacon el nacimiento.
Los cuidados, laatenciony la alimentacion, se sostienen
en el marco de los vinculos afectivos fundamentales:
amor, maltrato, ternura, indiferencia. Estos afectos se
graban como sensaciones de bienestar o malestar y
permanecen ligados a la vivencia del placer o displacer.

La sexualidad se entiende segun expresa la Ley
de Educaciéon Sexual Integral N° 26.150: “... como
una de las dimensiones constitutivas de la persona,
relevante para su desplieque y bienestar durante toda
la vida, que abarca tanto aspectos biolégicos, como
psicologicos, socioculturales, afectivos y éticos.”

Los sentidos que se le otorgan en el transcurso
de la vida van cambiando y combinando distintos
modos de expresarla, superando la genitalidad, el
limite de edad, sumando el afecto, el encuentro, la
comunicacion y el placer.

La Educacién Sexual Integral entendida como un
espacio sistematico de ensefianza y de aprendizaje
incluye el desarrollo de saberes y habilidades para
el cuidado del propio cuerpo y el de los/as demas; la
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valoracion de las emociones y de los sentimientos en
las relaciones interpersonales; la promocién de valores
y actitudes relacionados con el amor, la solidaridad,
el respeto por la vida y la integridad de las personas
y el ejercicio de los derechos relacionados con la
sexualidad.

La Ley ESI establece como propdsito primordial la
responsabilidad de hacer valido el derecho de nifios
y nifias a recibir Educacion Sexual Integral en todas
las instituciones educativas publicas de gestion estatal,
social y privada. Esta norma recoge los principios
constitucionales de igualdad y de no discriminacion y
en su espiritu, propone una cultura democratica que
promueve la participacion y el acceso a la informacién
y comunicacion.

El trabajo articulado con las familias, los centros
de salud y las organizaciones sociales habilita alianzas
y acuerdos con la comunidad educativa en general y
con otros actores publicos y privados, ligados a la
educacion y promocion de la salud en particular. Estos
acuerdos garantizan y se enmarcan en las politicas
publicas ya que no pueden quedar librados a las
posibilidades de cada institucion educativa.

Garantizar el proceso de desarrollo de los nifos
y nifias en la educacion inicial requiere de manera
imprescindible la complementariedad entre las
familias, las escuelas y otras instituciones de la
comunidad. Estas conforman los espacios donde los
sujetos construyen la subjetividad, la participacion, la
comunicacion y el respeto mutuo en las relaciones que
posibilitan educar en colaboracion.

Referiralas familias significa identificar que sonante
todo un proyecto relacional, un sistema de red basado
en la filiacion en el cual no sélo estan involucrados los
lazos de sangre sino también los deseos, proyectos y
afectos que los sostienen. Identificar la diversidad de
estructuras familiares que se evidencian a través de su
composicién, organizacion y estilo, es reconocer que
no existe un modelo unico.

DISENO CURRICULAR PROVINCIAL
EDUCACION INICIAL

Cada familia es portadora de sus propias historias
e inscribe en los nifos/as su cultura, sus valores, sus
creencias y expectativas.

Los vinculos que comparten familias e instituciones
educativas son complejos y estan atravesados por
sentimientos, tensiones y representaciones sociales
que cada sujeto ha ido construyendo en relacion con
el otro. Esta relacion compleja interpela a cada uno
desde la funcién que cumple y el lugar que ocupa.

Es por esto que hoy se hace necesario comprender
la participacion de las familias desde un lugar diferente
al que tuvo histéricamente, habilitando espacios
de reflexion y encuentro que posibiliten abordar los
conflictos y revisar las reglas implicitas que existen
en toda institucion con el fin de desnaturalizarlas y
transformarlas.

Hablar de comunidad educativa no se restringe
a la escuela y las familias sino que refiere al espacio
publico que incluye a diversos actores: organizaciones
vecinales y productivas, bibliotecas, clubes e iglesias,
entre otros referentes.

Familiasy comunidades se constituyen en un factor
central para las practicas de prevencion y cuidado
colectivo. En comunicacién con ellas se habilitan
los espacios de escucha y el reconocimiento de sus
saberes particulares, para el logro de adaptaciones
mutuas frente a nuevas necesidades.

La problematica del consumo y la prevencién se
inscriben en un contexto que va mas alla del espacio
escolar y que requiere de la interpelacion sobre las
practicas de consumo en general.

Un analisis critico del consumo, supone promover
el desarrollo de actitudes y capacidades que faciliten
la reflexiéon respecto de la existencia de problematicas
que atraviesan a toda la sociedad y por lo tanto a la
comunidad educativa.

En el Nivel Inicial se propone desarrollar lo que_______

se denomina prevencién inespecifica. Es decir,
aquella prevencion que no alude directamente a un
determinado objeto, sino que se centra en practicas
generales referidas a saberes, valores y actitudes
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para una vida mas saludable.

Asi entendida, “la prevencion es promocion”.
Promocion de la salud, de la vida plena. Se opone a la
idea de prohibicién o advertencia.

La prevencion es posibilidad, es participacion.
La escuela se transforma en un espacio preventivo
en la medida en que se constituye como espacio
compartido, en el que se trasmiten y construyen valores
favoreciendo el protagonismo grupal, la promocién de
alternativas y el trabajo en red.

La vinculaciéon escuela - comunidad es significativa
y fortalece la construccion de proyectos educativos
institucionales. Esto potencia la tarea docente, sosteniendo
un criterio de dignidad ascendente y justa, que el Estado
garantiza para la inclusion de la primera infancia.

CONSTRUCCION DE CIUDADANIA

La construcciéon de ciudadania basada en la
Ley Nacional de Proteccién Integral de Derechos de
Nifios, Nifias y Adolescentes N° 26.061/05 que , como
se expresé anteriormente, adopta los principios
y el enfoque de la Convencion Internacional de los
Derechos del Nifo, implica analizar y revisar el
conjunto de nuestras practicas para fomentar en
las Instituciones un clima de libertad responsable,
promover el derecho a la propia identidad, a la libertad
de pensamiento, de expresidon y conciencia que
posibilite un trato justo y digno. Se trata de habilitar
al sujeto politico que cada nifio/a es, para que tome
posicion frente al mundo y proyecte los modos de
transformarlo y transformarse.

Asi como la nocion histérica de infancia nos
permite comprender que los nifios/as se constituyen
en una construccion social, historica, diversa y
contextualizada; la nocién de sujeto nos permite
entender que esa construccion subjetiva es siempre
en relacién con el adulto.

Al decir de Sandra Carli:
“.. esen laligazén entre la experiencia de los nifios y la
institucion de los adultos, que adviene el nifio como sujeto.”

Es relevante que los docentes construyan una
mirada integral de los sujetos de la Educacion Inicial,
que consideren a los nifos/as como sujetos de
derecho respetando sus contextos socioculturales
de pertenencia asi como sus dimensiones motoras,
cognitivas, sociales y emocionales.

Elingreso de los nifios/as al Nivel Inicial les posibilita
encontrarse con lo desconocido, lo nuevo, ampliando
la experiencia social de cada uno, desarrollando
habilidades sociales que les permitiran desenvolverse
en este nuevo espacio de lo publico.

En este sentido, la cotidianeidad de la sala ofrece
multiples oportunidades para desarrollar practicas
sociales de iniciacion en la construccion de ciudadania,
ya que los nifios/as comienzan a ser parte de un grupo
distinto al familiar en donde comparten con otros/as la
atencion, los cuidados, los espacios, los objetos.

Es en este ambito donde aprenden, a través de
la experiencia, a convivir con lo diferente, con lo otro
y con los otros, observan, se comunican, participan
en situaciones que requieren pensar en la resolucién
de conflictos aplicando reglas y normas propias y
construyen colectivamente las que necesitan para la
vida en grupo.

Esta perspectiva habilita a pensar una “escuela
para todos”, “atendiendo a las necesidades de
cada uno” donde la aceptacion de lo diverso es una
construccion diaria.

TRABAJO DOCENTE

Hablar de trabajo docente en la Educacion Inicial
supone reconfigurar la imagen y la representacion
social y colectiva que histéricamente ha tenido.

La L.E.N. en su Cap. Il Art.25 establece que: “Las
actividades pedagdgicas realizadas en el Nivel Inicial
estaran a cargo de personal docente titulado (...)", esto
representa un gran avance y a la vez un desafio, en
relacion a la construccion y la expansion del trabajo
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docente en el ambito de la Educacion Inicial.
En tal sentido el Consejo Federal de Educacion

reconoce que“... los docentes son trabajadores
intelectuales y trabajadores de la cultura que forman
parte de un colectivo que produce conocimientos
especificos a partir de su propia practica” -Resolucién
24/07- Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacién Docente Inicial.

A su vez, la Resolucion N° 201/13 del CFE
que refiere al Programa Nacional de Formacion
Permanente entiende:

- Al docente como un agente del Estado
responsable de las politicas educativas en una
organizacion publica.

- La tarea de ensefiar como un trabajo intelectual y
profesional que implica la formacién en la practica y la
produccion de saber pedagdgico tanto en lo individual
como en lo colectivo.

- A la escuela como unidad y ambito formativo
capaz de construir mejores condiciones y practicas
institucionales y pedagodgicas que garanticen el
derecho a buenas trayectorias escolares.

- A la formacion como constitutiva del trabajo
docente, en tanto derecho y obligacién laboral.

- A la evaluacion institucional como parte del
proceso de la formacion permanente de los docentes.

- La integralidad del sistema educativo nacional
y la necesidad de promover la construcciéon de los
consensos necesarios sobre sus prioridades con los
gobiernos educativos de las jurisdicciones y el trabajo
asociativo con otras organizaciones.

Se concibe al trabajo docente como una actividad
colectiva, transformadora y tensionada por una suerte
de paradoja en la cual, al mismo tiempo que se lo carga
de criticas, se espera que realice un aporte crucial para
la mejora de la educacion.

La docencia es un trabajo pedagogico y social que
se constituye en el entramado de diversas experiencias
escolares y extraescolares. El didlogo con la cultura
de su tiempo es central para las relaciones que los
docentes establecen con sus alumnos. Sera necesario
recurrir a nuevas preguntas, a hacer visible lo oculto
y permitirse entrar en contradiccion con el origen de

DISENO CURRICULAR PROVINCIAL
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las practicas docentes para incluir nuevas miradas que
contemplen la novedad de situaciones, la pluralidad
de infancias que caracterizan nuestro tiempo y estar
preparados para acompafar circunstancias hasta
ahora inéditas.

Esto, sin lugar a dudas, es una tarea compleja que
demanda formacion vy reflexiéon acerca de la practica,
siendo necesario construir espacios de trabajo
compartido y colaborativo en las instituciones. Requiere
asimismo, del ejercicio de la autoridad pedagdgica
no como autoridad formal, sino como profesional
reconocido y legitimado por su responsabilidad en la
ensefianza y sus propuestas educativas (Resolucion
N°30 - CFE Anexo Il - 2007 ). La resolucion citada
determina la necesidad de “tener en cuenta las
condiciones laborales de los docentes y la estructura
de su puesto de trabajo” por cuanto las mismas “puede
obstaculizar el desarrollo de ciertos programas y
estrategias”.

En referencia a los nuevos formatos pedagdégicos
y organizacionales que se disefien para hacer efectivo
el mandato de la obligatoriedad y universalizacion
(Escuelas Infantiles o Jardin de Nifios) deben incluir
la configuracion de nuevas relaciones y formas de
trabajo al interior de las instituciones. Ello promovera
un reposicionamiento de la condicién de trabajador de
la educaciony la jerarquizacion de su labor profesional.

Pensar la ensefianza en el Nivel Inicial supone
definirla a partir de algunas concepciones que le
otorgan significaciéon y delinean sus propdsitos.

Se puede decir que la ensefianza es entendida
como una practica social compleja, que pone a
disposicion un legado cultural que incluye todas las
experiencias formativas, capaces de promover la
insercion creativa de los sujetos en las culturas.
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Esta  concepcion requiere una mirada
contextualizada y multireferencial. Contextualizada;
porque tiene en cuenta el conocimiento de la experiencia
personal de los sujetos como asi también los contextos
institucionales, sociales, culturales vy politicos.
Multireferencial; porque ofrece la posibilidad de incluir
distintos enfoques, perspectivas complementarias,
a veces contrarias, pero que permiten ahondar en la
complejidad propia de la ensefanza.

La ensefianza amplia los repertorios culturales y
en este sentido el Nivel Inicial puede y debe distribuir
los bienes simbdlicos que incluyen y reconocen a los
nifos/as, ala vez que les abre las puertas para conocer
el mundo desde otras miradas.

Segun Claudia Soto (2005) “Enserar implica un
sujeto que construye su mundo activamente, con la
mediaciéon de otro que le ‘lega el alfabeto cultural’,
que le da significados culturales a los objetos, que
le muestra sus usos, que ensefia las herramientas
de la cultura (...) Descubrir los mundos y caminar
transformandolos, es posible con la libertad que da el
saber y el conocimiento transmitido (...).”

Ensefar es un acto ético-politico. Es en este
proceso especificamente donde se producen saberes
y modos de vincularse con el conocimiento, en una
relacién particular entre por lo menos dos sujetos:
el docente y el nifio/a, mediada por una propuesta
pedagogica que indudablemente deja huellas.

En esta interrelacion pedagdgica ambos se
modifican en diferentes planos subjetivos, en una
relacion necesariamente asimétrica que supone
distintas responsabilidades. Esta asimetria no se
entiende como subordinacién o dominacion sino que es
el docente como portador de un saber, quien adiciona
a la accioén de ensefar el hacer vivir a los demas el
placer por el hallazgo de esos objetos culturales, que
forman parte de su vida.

Al decir de Violante y Soto (2011) ...“el educador de
nifios/as menores de 6 arfios asume la responsabilidad

de ensenar a establecer un vinculo de afecto cercano
para lograr esa empatia afectiva que legue el “saber
ser”, “saber hacer” y el conocer y apreciar todos
los lenguajes (gestual, verbal, no verbal, artistico,
ludico), el conocimiento del entorno natural y social,
su cuerpo motor y todas las ensefianzas que
optimicen desarrollos culturales de los nifios/as, con
caracteristicas individuales y sociales adecuadas a su

contexto socio-historico”.

El tipo de vinculo y el estilo de comunicacién que
el docente pone en juego y transmite con cada una de
sus actitudes, implica una ensefianza sobre los modos
de interaccién que los niflos/as van aprendiendo
cotidianamente.

En sintesis, la ensefianza requiere una revision
y resignificacion del lugar del conocimiento en la
Educacion Inicial. Esto implica mirar los marcos de
referencias sobre la educacion temprana considerando
la formacion integral de los docentes para que puedan
constituirse como agentes transformadores, tanto
de sus practicas al interior del Jardin, como en la
interconexién con las familias y la comunidad de
pertenencia.

En consonancia con la concepcién de ensehanza
expresada, la evaluacion es otro componente
fundamental de la practica docente.

La evaluacion es parte de un proyecto politico,
histérico y pedagogico que supone un espacio
democratico y colectivo de reflexién sobre algunos
aspectos fuertemente arraigados tanto en las
concepciones, como en las matrices de aprendizaje
y en las practicas pedagogicas de los docentes
en general (supervisores, monitores, directivos y
maestros).

Es una accion sistematica, intencional, continua y
contextualizada que posee rasgos éticos y modos de
imbricarse en los vinculos institucionales teniendo en
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cuenta a los nifios/as como sujeto de aprendizaje y de
derecho.

La Resolucién del CFE N° 201/13 expresa que la
evaluacion es parte de un proceso de formacion y una
tarea de gran valor politico. Por lo tanto, la evaluacion
institucional participativa reconoce la condicion del
trabajo docente como una practica pedagdgica situada
y contextualizada, que integra acciones individuales y
colectivas en el marco de una institucion publica de
caracter educativo, que supone la participacion de
toda su comunidad.

Hablar de Evaluaciéon Institucional Participativa
(EIP) involucra la conviccion de que la misma
fortalece la gestion institucional y la justicia educativa,
al centrar su mirada en aspectos tales como: la cultura
institucional, el proyecto institucional, la organizacion
de los procesos de ensefianza, las relaciones inter
e intrainstitucionales, los modos de conduccién y las
trayectorias y practicas docentes. Superar la idea de
gestion desde el sentido comun implica inscribir dicha
idea en decisiones politicas, epistemoldgicas y éticas
que promuevan el compromiso con el mejoramiento y
la transformacion.

En este sentido, se sitia a la evaluacion como
proceso de formaciéon y como busqueda de informacion,
como una accion dirigida a producir cambios y
mejoras en el contexto escolar de intervenciéon y no
como una accion punitiva. De este modo se supera
la perspectiva tradicional y positivista, al considerar
que todos los actores involucrados son portadores
de un determinado modelo de evaluacion - implicito o
explicito- y que esta impronta siempre tifie las acciones
que se inscriben en los procesos de evaluacion.
Segun Connell (1997), “por la evaluacion se pueden
confirmar, ahondar o sentenciar las diferencias”.

La evaluacion constituye siempre una actividad
de comunicacién, en la medida que implica producir
un conocimiento y transmitirlo, es decir, ponerlo en
circulacion entre los diversos sujetos.

Desde esta mirada la evaluacién promueve y
fortalece la gestion institucional y la justicia educativa.

La evaluacion se caracteriza por: valorar los
procesos de aprendizaje ademas de sus productos;
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sumar a la palabra del maestro las voces de los
nifios/as; dar a éstos la oportunidad de expresar
el conocimiento de multiples modos; facilitar la
participacion y la cooperacion entre pares; promover la
solidaridad grupal y la reflexion.

En definitiva una evaluacion real y efectiva, es
aquella que permite romper estructuras lineales y
conservadoras pensadas desde el cumplimiento
administrativo y asumir que la evaluacion otorga
flexibilidad a las situaciones y sentido a las practicas.

“(...) todas las acciones que se
realicen en el proceso de evaluacion en consonancia
con las politicas educativas asumidas, deben ser
entendidas como una accion democratica, participativa,
enriquecedora y transformadora, al servicio de los
cambios reales en la tarea de enserfiar en el Nivel
Inicial.”

Elisa Spakowsky

SABERES QUE GARANTIZAN LAS
TRAYECTORIAS ESCOLARES

Los saberes que garantizan las trayectorias
constituyen un componente curricular que la Provincia
de Mendoza define como fundantes y garantes de
los recorridos escolares de todos los nifios/as del
Nivel Inicial y forman parte de la politica curricular
jurisdiccional.

Las instituciones educativas, como organismos del
Estado, son responsables de efectivizar el derecho
a una educacion inclusiva y de calidad, habilitando
espacios, tiempos y propuestas de ensefianza que
permitan acompanar, sostener, ampliar, enriquecer y
“esperar” el proceso de todos los ninos/as del Nivel.

Se entiende a los saberes como el conjunto
de conocimientos, formas culturales y contenidos
socialmente validos que se consideran esenciales. Estos
representan el producto de un complejo entramado de
factores psicoldgicos, sociales, culturales, histéricos que
desafian el desarrollo del nifio/a (Violante y Soto, 2011).
Se vinculan con conocimientos que socialmente son
validos de ser ensefados, adecuados a los sujetos en
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un momento histérico determinado y en un determinado
lugar. Es importante sefialar ademas los contenidos
curriculares, que teniendo sus fuentes en la cultura de
crianza, con sus particulares modos de “hacer” y “ser”,
entrafian plurisignificaciones sociales que también se
ensefian.

Los saberes que garantizan las trayectorias
escolares de todos los nifios y nifias del Nivel son
acuerdos legitimados que explicitan aquello que se

considera necesario, sustantivo e indispensable para el
desarrollo personal - social y la alfabetizacion cultural.
Refieren a multiples experiencias a través de las cuales
los sujetos construyen conocimientos y aprenden el
mundo, segun Sus propios procesos.

Los saberes se especifican por ciclos -Jardin
Maternal y Jardin de Infantes- presentados en el
apartado de Propuesta Curricular.
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—= PROPUESTA CURRICULAR

La construccion curricular colectiva que se llevo a cabo en la Provincia de Mendoza garantiza las definiciones y
prescripciones necesarias para concretar y efectivizar los derechos educativos de los nifios y nifias, al posibilitar
su acceso al conocimiento social y democraticamente legitimado, poniendo en valor la funcion politica y
pedagogica del Nivel.

Los componentes curriculares que configuran esta propuesta son:

e PROPOSITOS

e SABERES QUE GARANTIZAN LAS TRAYECTORIAS ESCOLARES

e CAMPOS DE EXPERIENCIAS: EJES VERTEBRADORES Y EJES DE EXPERIENCIAS
e« MODOS DE ENSENANZA

e MODOS DE EVALUACION

Se|anos3 ep |elauas) uoloodali(]

Dichos componentes entraman las diversas variables involucradas en las practicas educativas, haciendo foco en
la mirada sincrética del hacer de los nifos/as, en consonancia con las intencionalidades puestas en juego en la
tarea de los docentes.
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PROPOSITOS

Promover el desarrollo personal y social de los nifios y nifias como sujetos de derecho y como miembros
activos de la comunidad a la que pertenecen.

Favorecer la construccion de identidad y ciudadania de los nifios y nifias, como sujeto transformador de si
mismo y de la realidad social y cultural.

Desarrollar la expresion y comunicacion de diversos lenguajes de los nifios y nifias, posibilitando el acceso
al conocimiento y recreando las practicas culturales, desde la participacion y comprension del mundo
natural, social, cultural y tecnoldgico.

Promover vinculos con las familias y la comunidad a través de espacios de participacion activa,
fortaleciendo la construccion de proyectos educativos, que garanticen la inclusion de la primera infancia.




SABERES QUE GARANTIZAN LAS TRAYECTORIAS ESCOLARES DE LOS NINOS Y NINAS
DEL NIVEL INICIAL

Los saberes que garantizan las trayectorias escolares de los nifios y nifias del Nivel Inicial se prescriben para la
Unidad Pedagdgica; estan organizados por ciclos: Jardin Maternal y Jardin de Infantes desde una mirada
integradora y global.

.
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JARDIN MATERNAL

Manifestar autonomia en la relacidon con si mismo, en la interaccién con los otros, con los objetos y con el
ambiente a través de distintas formas expresivas.

Construir vinculos afectivos estables confiando en sus propias posibilidades, al relacionarse con el
ambiente natural, social, cultural y tecnoldgico.

Construir en forma auténoma posturas y movimientos desde sus posibilidades corporales y afectivas, en
un espacio y tiempo seguros y estables.

Comunicar necesidades, intereses, emociones, preferencias y sentimientos a partir del lenguaje oral,
gestual y corporal, en diversas experiencias sociales y artisticos-culturales.

Expresar interés por conocer hechos, fenébmenos y situaciones de la vida cotidiana.

Utilizar estrategias de accidon para resolver situaciones problematicas al relacionarse con el ambiente
natural, social, cultural y tecnologico.

Explorar las diversas formas de comunicar que ofrecen los lenguajes expresivos en relacion con los otros,
con los objetos y con el ambiente natural, social, cultural y tecnoldgico.

Manifestar progresiva apropiaciéon de los tiempos de espera y tiempos de accién; de los espacios propios y
compartidos; del cuidado de si mismo en relacion al juego, la alimentacion, la higiene y el descanso.
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JARDIN DE INFANTES

Expresar confianza y seguridad en sus capacidades para actuar con iniciativa, comunicando
pensamientos, sentimientos y emociones, en relacion con si mismo, con los otros y con el ambiente social,
cultural y tecnoldgico.

Manifestar actitudes, habitos de cuidado y autoproteccion de si y de los otros, en situaciones ludicas,
experiencias corporales, motrices y comunicativas que posibiliten la construccién de la autonomia.
Vivenciar valores y principios necesarios para la vida social y cultural tales como: la cooperacion, la
solidaridad, el respeto, entre otros.

Construir vinculos e interactuar con los grupos de pares y otros grupos sociales cercanos reconociendo las
distintas formas de organizacién familiar, social y cultural.

Organizar, ampliar y apropiarse de los conocimientos sobre el ambiente natural, social, cultural y
tecnoldgico a partir del acercamiento a contextos conocidos y desconocidos.

Expresar actitudes y acciones que reflejen el cuidado del medio natural y su preservacion.

Participar en la resolucién de diferentes situaciones problematicas, en forma personal y grupal, buscando y
organizando la informacion.

Construir habitos de cuidado del propio cuerpo, de la intimidad corporal y de la salud integral.

Utilizar habilidades comunicativas, ampliando el vocabulario, narrando experiencias personales o de
ficcion, describiendo, explicando y/o argumentando.

Manifestar posibilidades creativas a través de diversos lenguajes artisticos, expresando y recreando la
realidad a partir de la exploracion y la utilizacion de diferentes técnicas, materiales, herramientas,
instrumentos y posibilidades del propio cuerpo.

Construir relaciones temporo - espaciales a partir de si mismo, en interaccién con los otros, con los objetos
y con el ambiente natural, social, cultural y tecnoldgico.

Expresar el propio proyecto de accion, la imaginacién y la creatividad en diversas situaciones ludicas que
involucren los diferentes repertorios sociales y culturales.
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CAMPOS DE EXPERIENCIAS

La propuesta curricular se estructura en Campos de Experiencias. Esta organizacion amplia y promueve los
procesos de socializacion, de construccion de la identidad y de ciudadania en los nifios/as a través de propuestas
educativas que permiten la apropiacion de los contenidos de la cultura y de las habilidades sociales necesarias
para “(...) constituirse en sujetos de la historia con una perspectiva transformadora”. (Ministerio de Educacion de
la Nacién, 2013)

El Campo es un espacio social estructurado y estructurante compuesto por las comunidades educativas, por las
instituciones, por los sujetos que enseflan y sujetos que aprenden y sus practicas. Es un espacio de
interrelaciones e interacciones que reconoce la alfabetizacidn cultural de los nifios y nifias del nivel .Los principios
del funcionamiento de los campos son la apropiacion-transmisién de las nociones fundamentales que orientan los
complejos procesos educativos.

Experiencia es la forma de conocimiento o habilidad que proviene de la observacién, de la vivencia de un evento
o bien de situaciones que suceden en la vida y que es posible que dejen marcas, por su importancia o
transcendencia. Es el proceso fundante del conocimiento. Como proceso constituyente del sujeto, le posibilita la
apertura a la exploracion del mundo para aprehenderlo y actuar en él.

En este sentido, los Campos de Experiencias incluyen saberes relevantes de la cultura, aportes de distintas
disciplinas, conceptos, destrezas, valoraciones, capacidades, habilidades que respetan de manera especifica e
integrada los intereses y necesidades de los nifios/as, es decir, que si bien se piensa esta organizacion en
funcion de las propuestas de ensefianza del docente, respondiendo al principio de globalizacion, siempre se parte
de la centralidad de los nifios/as. Esta centralidad implica tener en cuenta diversas experiencias en el marco de
una problematica, una realidad social, la fabricacion de un producto, el armado de un espacio, entre otros,
complejizando y enriqueciendo la comprension de la realidad.

Cada Campo de Experiencias comprende aspectos que se contienen y vinculan, por ello deben ser abordados en
forma inclusiva y relacional. La estructura adoptada requiere una organizacion al interior de los mismos en ejes
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vertebradores que permiten una primera desagregacion y en ejes de experiencias posibilitando una mejor
lectura e interpretacion.

Es importante aclarar que los ejes de experiencias refieren al conjunto de acciones vertebradoras que movilizan
saberes y habilidades segun las situaciones singulares que define la intencionalidad pedagogica del docente,
superando la configuracion por nucleos, bloques, médulos, areas.

En este marco las claves curriculares, Desarrollo Personal y Social y Alfabetizacion Cultural, sostienen y
encuadran la propuesta curricular. En ellas convergen y articulan los contextos educativos a través del
enriquecimiento de experiencias y la transmisién de saberes que remiten a multiples campos del conocimiento.

Es tarea de las instituciones del Nivel Inicial elaborar Proyectos Educativos Institucionales (PEl y PCI)
contextualizados segun las caracteristicas culturales, sociales, econdmicas, regionales de los nifios/as,
resignificando los diagndsticos institucionales y en total coherencia con las decisiones curriculares asumidas.

Los equipos directivos y docentes, como garantes pedagodgicos y desde su compromiso ético - politico, habilitan y
sostienen canales de comunicacién y encuentros periddicos que permiten recabar informacion y reflexionar sobre
ella, realizando acuerdos y tomando decisiones para la mejora constante de la calidad educativa.

En la sala es donde el docente especifica, organiza y selecciona ejes de experiencias - contenidos para un grupo,
en un tiempo y espacio determinado, en relacion con la escuela y la comunidad. Es en este espacio donde la
interrelacidn teoria - practica cristaliza el proceso de ensefar y aprender.
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Los Campos de Experiencias tienen como intencién, favorecer la organizaciéon de propuestas de aprendizaje-experiencias,
evitando los aprendizajes fragmentados. Las delimitaciones que existen entre ellos tienen como unico fin hacer distinciones
curriculares que ayuden al ordenamiento, sistematizacion y planificacion de la tarea educativa.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS
Construccion de la Identidad personal y social

Marco referencial

El proceso de constitucion del sujeto es una compleja transformacion evolutiva donde lo bioldgico, lo psiquico y lo
social constituyen la base material para las relaciones adaptativas del nifio/a con el mundo que lo rodea.

“Por ello lo genético, lo congénito, lo biologico, esta profundamente relacionado con el tejido social, constituyendo
y construyendo la subjetividad de la persona. Persona que desde su nacimiento es considerada como un ser
completo, aqui y ahora, constructor activo de sus relaciones en cada una de las etapas de su desarrollo y no sélo
un proyecto futuro a devenir o a construir”. (Chokler, M.1985)

Durante este proceso de constitucién subjetiva, es la relacidon vincular afectiva sostenida y segurizante con el
adulto la que garantiza la transformacién, el desarrollo y la socializacion de los nifios/as.

Solo el adulto apoyado en sus referentes familiares, comunitarios, apuntalado y contenido por la trama social a la
que pertenece, puede estar disponible emocional, afectiva, imaginariamente, para interpretar y sostener al nifio/a
e inaugurar con él un dialogo que al principio es esencialmente corporal y afectivo, dialogo capaz de dar identidad
al sujeto que se abre a la comunicacion, al juego, al aprendizaje, en definitiva, a la vida en sociedad.

Desde los primeros momentos de la vida el nifo/a expresa sus iniciativas de acuerdo con sus posibilidades. Es el
adulto involucrado en esta relacion afectiva, quien habilita este desenvolvimiento, interpretandolo y
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acompafandolo desde la preparacion de las condiciones espaciales, materiales y de tiempo suficiente, para que
Sus acciones y experiencias sean significativas, asi su proyecto de accién puede expresarse.

Las vivencias de estas experiencias unicas son las que dejan en el nifio/a una marca, un profundo registro de su
competencia, permitiéndole sentirse seguro de sus acciones y elecciones, respetado en su individualidad, en sus
posibilidades de ser y hacer en el grupo de pertenencia.

Esta relaciéon significativa, a partir de la constitucion del vinculo afectivo, es la que garantiza el proceso de
construccion de la autonomia. Proceso que permitirda al nifio/a distanciarse progresivamente del adulto sin
temores ni angustias y vivir armoniosamente su creciente independencia.

En este Campo de Experiencias se plantean tres ejes vertebradores, basicos para el desarrollo infantil en toda la
Unidad Pedagdgica:

» Eje vertebrador: RELACION CON Si MISMO.

» Eje vertebrador: RELACION CON SUS PARES Y ADULTOS.

 Eje vertebrador: RELACION E INTERACCION CON EL MEDIO.

Se|anos3 ep |elauas) uoloodali(]

Los ejes enunciados se entrelazan, se influyen mutuamente, en un proceso de intercambio constante y continuo,
en el que ninguno es mas importante que el otro.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS !
Construccion de la Identidad personal y social

Eje vertebrador : RELACION CON Si MISMO

JARDIN MATERNAL

.

JARDIN DE INFANTES

Eje de experiencias

e Relacion con el propio cuerpo: con la exploracién sobre el
propio cuerpo, sobre las sensaciones y los afectos.

Relacién con las distintas posturas, posturas intermedias y
movimientos corporales.

Relacién con el dominio de los grandes segmentos corporales.
Relacién con los grandes movimientos motores: rolar, reptar,
gatear, caminar, correr, saltar, trepar, entre otros.

e Relacion con los propios sentimientos: los miedos, las
angustias, necesidad de protecciéon, sentimiento de eficiencia
y confianza en las posibilidades personales.

e Relacidon con la identidad sexual integral. Identificacién de las
caracteristicas propias y de los demas.

Eje de experiencias

Relacién del propio cuerpo con los cambios corporales, los

P
habitos del cuidado del propio cuerpo y el de los pares,
promocion y prevencién de la salud, autoproteccion.

Relacién con las distintas posturas y movimientos corporales.
Registro de los cambios corporales durante los estados de
reposo y actividad.

Relacién con los grandes movimientos motores: rolar, reptar,
gatear, caminar, correr, saltar, trepar, entre otros.

Relacién con los propios sentimientos: los miedos, las angustias,
necesidad de proteccion, sentimiento de eficiencia y confianza

“”

en las posibilidades personales, respecto a la propia intimidad.

Relacidon con la identidad sexual integral. Identificacidon de las
caracteristicas propias y de los demas.
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Eje vertebrador: RELACION CON SUS PARES Y ADULTOS

JARDIN MATERNAL

JARDIN DE INFANTES

Eje de experiencias

e Relacidn con la exploracion de si mismo, de los otros, de los
objetos y del entorno.
Relacién con la autoestima y la estima por los otros.

e Relacidon con el reconocimiento de rasgos de su identidad
personal, familiar, social, cultural y sus diferencias.

e Relacion con los adultos: la anticipacidn, las relaciones
privilegiadas, los cuidados privilegiados y los momentos de

exclusividad.

Eje de experiencias

e Relacion con la historia personal, familiar, comunitaria, relaciones
temporales y causales, vinculacién del tiempo personal y social.
Relacién con la autoestima y la estima por los otros.

e Relacion con los grupos de pares, otros grupos sociales cercanos,
familia, amigos, compafieros del jardin. Aceptacién de la diversidad.
Relaciones de cooperacion y solidaridad.

social, linglistica, costumbres,

Relacion con la pertenencia

tradiciones y del ser ciudadano.

e Relacidon con los adultos: cuidados basicos y cotidianos, horarios
institucionales en relacion a los ritmos personales.
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Eje vertebrador : RELACIONES E INTERACCIONES CON EL MEDIO

JARDIN MATERNAL

JARDIN DE INFANTES
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Eje de experiencias
e Relacion con el medio: exploracidn, comunicacion, organizacion
horaria en relacidn a los ritmos personales.

e Relacion con la comunicacion gestual, verbal y no verbal.

Expresion de necesidades, preferencias, sentimientos e

intereses.

e Relacion con sus pares en tareas simples y con los adultos
mediante diversas formas de expresion.

e Relacion con las competencias y habilidades psicosociales:

saberes que permiten desenvolverse en la vida social, decidir,
desafios, sentimientos y emociones;
construir valoraciones sobre el cuidado propio y ajeno,
fortalecer la autoestima y el respeto por los otros. Relacion con

las primeras normas de convivencia en actividades cotidianas.

enfrentar expresar

e Relacidn con la apropiacion de los espacios fisicos como lugar
de pertenencia y contencién de sentimientos y emociones.

Eje de experiencias
e Relacidon con las interacciones sociales, la valoracién del didlogo vy la
escucha para desarrollar normas que organizan la vida cotidiana.

e Relaciéon con la comunicacién de ideas, opiniones, sentimientos,
emociones, afectos, necesidades propias y de los otros.
e Relacion con la construccion de acciones propias y de los otros: juegos

exploratorios, cooperativos, reglados, tradicionales, entre otros.

e Relacion con el y habilidades
psicosociales: saberes que permiten desenvolverse en la vida social,

desarrollo de competencias

decidir, enfrentar desafios, expresar sentimientos y emociones;
construir valoraciones iniciales en relacién a si mismo y a los otros. La
confianza, y la seguridad para poder expresar ideas y opiniones,
fortalecer la autoestima y el respeto por los otros. Construcciéon
cooperativa de normas.

e Relacion con la apropiacién de los espacios fisicos como lugar de
pertenencia y contencién de sentimientos y emociones.




CAMPO DE EXPERIENCIAS
De la Comunicacioén y los Lenguajes

Marco referencial _.%‘

Este campo hace referencia al desarrollo de los diferentes modos de comunicacién y lenguajes. La comunicacion existe A
en tanto el ser humano es un ser social, que necesita relacionarse e intercambiar con otros, expresando y dejando

constancia de su existencia. ,

La comunicacion adopta multiples formas, las mas importantes son: la comunicacion verbal y la comunicacion no
verbal.
e La comunicacion verbal se puede producir en forma oral y escrita. La oral se da a través de signos como por
ejemplo: gritos, silbidos, llantos, risas -expresan en general emociones, estados de animo-. La forma mas
_—
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evolucionada de ella es el lenguaje articulado, es decir los sonidos estructurados que dan lugar a las silabas,
palabras y oraciones con las que nos comunicamos con los demas.
La escrita se produce a través de la utilizacion de signos y simbolos con la intencion de comunicar mensajes para
que estos sean interpretados -ideogramas, jeroglificos, alfabetos, siglas, grafitis, logotipos, entre otros-. Es
necesario que los sujetos conozcan el codigo que ha de ser comun.

e La comunicaciéon no verbal se realiza a través de una multiplicidad de signos-imagenes sensoriales (pinturas,
modelados, musica, sonidos, gestos, movimientos corporales, entre otros). Esta forma de comunicacion suele
emplearse junto con la verbal, amplia o reduce el significado del mensaje y generalmente completa, modifica o
sustituye el lenguaje verbal.
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Las distintas formas de comunicacion sirven de nexo entre el mundo interior y exterior del sujeto, constituyéndose en
instrumentos que posibilitan las interacciones a través de la expresion y representacion de sentimientos,
pensamientos y vivencias.

Las experiencias con diferentes lenguajes posibilitan el acceso a los conocimientos, recreando las practicas
culturales, ampliando y complejizando las posibilidades de expresién y comunicacién de los nifios/as desde la
participacion y comprension del mundo cultural.

A temprana edad los nifios/as despliegan una variedad de caminos creativos para expresar lo que conocen sobre el
mundo, aun cuando su lenguaje no esté desarrollado. Esta expresion se realiza a través de gestos, conversaciones,
cantos y rutinas, entre otros.

La alfabetizacion inicial en las salas del Nivel refiere a las practicas del lenguaje, se trata de habilitar situaciones que
brinden oportunidades para que los nifios/as pongan en juego las practicas sociales que cotidianamente llevan a
cabo, vinculadas al hablar, escuchar, leer y escribir como acciones socio-comunicativas productoras y constructoras
de sentido.

Esto requiere que las instituciones funcionen como comunidades de dialogo, de lectores y escritores, con acceso a
todas las situaciones posibles de lectura y escritura, oralidad, formas de leer, relaciones con los textos y todo aquello
que permita a los nifios/as construir saberes como hablantes y escuchas, como lectores y productores de textos,
aunque no lean ni escriban aun de forma convencional.

Es importante generar espacios y tiempos para que los nifilos/as hablen y se escuchen entre si y con el maestro,
donde se les lea y vean escribir, de manera que lean y escriban de acuerdo con sus posibilidades. No se trata de
ensenar las letras, sino de incluir la escritura como una practica social y cultural, acompanada de una reflexion sobre
el porqué y el para qué de la misma.

Las experiencias de encuentro con la literatura movilizan la sensibilidad del nifio/a, abriendo espacios de creatividad
al ampliar su repertorio literario y cultural. Los textos literarios son manifestaciones artisticas cuyo lenguaje posibilita
procesos que comprometen el pensamiento, las emociones, las sensaciones y la imaginacién. El acercamiento
constante a ellos, desarrolla el sentido estético, el gusto por la lectura y el interés por la utilizacién de la palabra

>
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como herramienta creativa. Es importante destacar que la literatura no debe constituirse en un medio para abordar
otros saberes.

Los gestos, los movimientos, los tonos de voz que realiza el nifio/a con la finalidad de comunicarse consigo mismo y
con los demas refieren al lenguaje corporal. Las propuestas han de tener en cuenta la exploracion, la sensibilizacion
y la produccion, promoviendo la apropiacién de saberes que permiten construir un vinculo con su corporeidad, ser
reconocido/a por los otros, poner en juego su motricidad y resolver diversas situaciones en forma creativa.

El lenguaje expresivo dramatico refiere a la representacion profunda del cuerpo, de los gestos con intencion
comunicativa y representativa. Este promueve las primeras aproximaciones a la expresion teatral.

En este sentido, el juego dramatico le permite al nifio improvisar creando su propio texto e interpretar representando
distintos roles y situaciones ficcionales, desplegar su interioridad de manera creativa, canalizar emociones,
sentimientos y necesidades, resolviendo conflictos.

El lenguaje expresivo de artes visuales constituye aprendizajes de nuevas formas de representar la realidad y
comunicarse con ella. Este tipo de lenguaje utiliza un codigo visual para la construccion de mensajes, involucrando
lo tactil, lo sonoro, lo corporal, lo olfativo, lo gustativo. Estas imagenes posibilitan al nifio/a crear y recrear el mundo
de acuerdo con sus propios modos de percibir y expresar naturalmente, incluyendo en ellos sus costumbres,
vivencias y emociones.

El lenguaje expresivo musical esta presente en los nifios/as desde y antes de su nacimiento. La musica y los
sonidos forman parte de sus vivencias sociales y culturales, representan una valiosa fuente de comunicacion y
expresion de sentimientos, ideas, conocimientos e interpretacion de la realidad.

El Nivel Inicial debe ofrecer variadas experiencias musicales perceptuales para que los niflos/as aprecien y
produzcan canciones de diferentes géneros y estilos, melodias acompafadas por diversos instrumentos
(convencionales o no convencionales) imitando, jugando, utilizando y reconociendo el propio cuerpo como primer
instrumento de comunicacion.

El lenguaje matematico y las relaciones que se producen con los objetos, el espacio y el tiempo, a partir de acciones
tales como observar, explorar, verbalizar y representar, desarrollan una construccion significativa de nociones
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abstractas. Estas construcciones permiten vincular el espacio geométrico, el concepto de numero y la medida,
contribuyendo al desarrollo del pensamiento légico, que posibilitara al nifio/a la utilizacién de informacion tanto en la
resolucion de situaciones problematicas, como en la comunicacion de estrategias elegidas para ello.

Las experiencias con diferentes lenguajes facilitan el acceso a los conocimientos, recreando las practicas culturales
y dando la oportunidad de ingreso a otros mundos posibles.

En este Campo de Experiencias se entrelazan los siguientes ejes vertebradores:

o Eje vertebrador: LENGUAJES VERBAL, GESTUAL, CORPORAL.

e Eje vertebrador: LENGUAJES EXPRESIVOS.

e Eje vertebrador: LENGUAJES Y SUS RELACIONES CON LOS OBJETOS, EL ESPACIO, EL TIEMPO Y
LA MEDIDA.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS
De la Comunicacién y los Lenguajes

Eje vertebrador: LENGUAJES VERBAL, GESTUAL,CORPORAL

JARDIN MATERNAL

JARDIN DE INFANTES

Eje de experiencias

Comunicacion y expresiéon de sensaciones, percepciones y
emociones.

Comunicacidon oral, gestual y corporal de sus necesidades,
emociones y sentimientos con las personas de su entorno.

Produccidn de gestos y sonidos con valor simbdlico.
Exploracion oral y juegos sonoros: balbuceos, gorjeos, gritos.

Comprensién progresiva de la intencién comunicativa.
Comunicacion progresiva con sus pares y con los adultos.

Eje de experiencias

Comunicacion y expresiéon de sensaciones, percepciones y
emociones.

Relacién con la apropiacion progresiva del lenguaje formal para
expresar opiniones, formular preguntas y respuestas,
expresarse, comunicarse con los demds en el marco del respeto
por si mismo y por los otros.

Comunicacion y verbalizacion de necesidades, emociones,
sentimientos, deseos, gustos-disgustos, preferencias, estados de
animo, opiniones, acuerdos-desacuerdos.

Utilizacién del lenguaje oral en diferentes contextos y con
interlocutores diversos.

Apropiaciéon de nuevas palabras y construcciones para la
designacién de diversos elementos reales o imaginarios,
caracteristicas y acciones.

Comprensién de relatos de escenas y situaciones reales e
imaginarias.
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Comprensidn progresiva de narracion y relatos sobre tematicas
diversas.

Comprensién de mensajes sencillos e indicaciones simples.

Exploracién y apropiacion progresiva de nuevas palabras.
Utilizacion progresiva del lenguaje formal.

Comprensidn y anticipacion de acciones sobre el uso de diversos
formatos textuales: historias, canciones, cuentos y poesias,
entre otros.

Produccidn oral de cuentos, poesias, rimas, trabalenguas, chistes
y adivinanzas, entre otros.

Apropiacion progresiva de algunas normas de intercambio del
lenguaje oral.

Descripcidon oral de personas, animales, objetos significativos
por atributos, cualidades, usos, funciones, costumbres,
actividades y ocupaciones. Comprensién de algunas expresiones
basicas de otras lenguas, contextualizadas en costumbres vy
practicas que son de interés.

Exploracién, comprensién y produccion de diversos textos:
carteles, etiquetas, envases, envoltorios, diarios, revistas,
folletos, libros y progresivo reconocimiento de sus usos vy
funciones.

Verbalizacidn de informacién sobre diversos temas.
Conversacion e intercambio sobre el tipo de informacién que
contienen los textos.

Observacion y anticipacién de hipdtesis sobre diversos formatos
y portadores textuales en distintos escenarios.

Reconstruccion de una historia teniendo en cuenta su inicio,
conflicto, equilibrio y resolucién. Re-narracién, ordenamiento.

Recreacidn de textos narrativos aplicando estrategias de
reformulacién cada vez mas complejas: insercion de nuevos
personajes y sucesos, didlogos, cambio de marcos temporales y
espaciales, entre otros.

Participacidn en invencién y narracién de historias cada vez mas
complejas. Dictado al maestro. Escritura colectiva e individual,
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Participacidn en experiencias literarias.

Exploracidon y manipulacion de libros de la biblioteca. Escucha y
participacién activa en situaciones de lectura en voz alta por
parte del docente u otros lectores.

Expresion de sensaciones y emociones a partir de los textos
escuchados.

Aproximacion a los formatos literarios de tradicidon oral: nanas,
rimas y rondas, entre otros.

Expresion y comprensién de mensajes, palabras, frases,
oraciones e imdgenes del cédigo comun y de uso sociocultural.

Produccién de mensajes, a través de formas no convencionales
de escritura.

en sus ritmos y posibilidades.

Relato de escenas y situaciones evocadas o imaginadas de
manera cada vez mas precisa y detallada.

Participacién en experiencias literarias. Imaginacién de otros
mundos posibles.

Comprensién y verbalizacion de lo que se lee (imagenes-
cuentos-poesias-textos literarios, entre otros). Exploracion vy
eleccién de libros en escenarios y circuitos de lectura escolares y
extraescolares.

Aproximacion a los formatos literarios de tradicion oral, cada vez

mas elaborados: nanas, rimas, trabalenguas, adivinanzas,
rondas, coplas, cuentos tradicionales y folkldricos, entre otros.

Comprensién e interpretacion de diferentes mensajes
(imagenes, comunicaciones verbales) del cédigo comun de su
entorno sociocultural.

Produccidn oral de mensajes y textos comunicativos.

Produccidn de mensajes para transmitir ideas, sentimientos y
conocimientos de lo vivido.

Produccién de diferentes textos sencillos utilizando formas
convencionales y no convencionales de escritura.

Identificacion y utilizacién del significado de algunas sefales y
caodigos lingliisticos y no linglisticos de su entorno sociocultural.
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Eje vertebrador : LENGUAJES EXPRESIVOS

JARDIN MATERNAL

JARDIN DE INFANTES

Artes Visuales

Artes Visuales

Eje de experiencias

Percepcidn e identificacion de imagenes visuales
Exploracién, experimentacién y utilizacion de
materiales que posibiliten la expresién plastica.
Exploracion de diversos colores, formas y texturas.
Exploracion, organizacion y eleccién en los modos de expresion.

diversos

Produccion de diversas obras. Exploracion de formas

tridimensionales.

Observacion de las producciones artisticas.

Reconocimiento de las producciones propias y de los demas.

Eje de experiencias

Percepcidn e identificacion de imagenes visuales.

Exploracién, experimentacion y combinacién de diversas
técnicas, materiales, soportes, instrumentos y procedimientos
gue posibiliten la expresioén plastica.

Exploracidn e identificacion de colores, formas, lineas y texturas
del entorno.

Exploracion, organizacion y eleccién en los modos de expresion.

Produccion de diversas obras. Construccion de formas
figurativas y no figurativas en el espacio bidimensional y
tridimensional.

Observacion de las producciones artisticas identificando vy
valorando sus caracteristicas.

Interpretaciéon y construccion de significados personales sobre lo
observado.

Exploracion de diversas expresiones artisticas:
pinturas y grabados, entre otros.

esculturas,

Reconocimiento de las producciones propias y de los demas.
Apreciacion de las posibilidades creativas, en producciones
propias y de los demas.
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JARDIN MATERNAL

JARDIN DE INFANTES

Lenguaje Musical

Lenguaje Musical

Eje de experiencias

Exploracién, vivencia de diversas producciones musicales.
Exploracion de las posibilidades musicales de distintos objetos
de la vida cotidiana.

Expresion de gestos, sonidos y movimientos a través de la
musica.

Expresion y produccién musical con objetos sonoros.

Expresidn de canciones sencillas.

Expresion con distintos instrumentos musicales.

Expresion corporal de las sensaciones producidas por la musica.

Eje de experiencias

e Exploracion, vivencia de diversas producciones musicales.

e Exploracion de las posibilidades musicales de distintos objetos
de la vida cotidiana.

e Expresion de gestos, sonidos y movimientos a través de la
musica.

e Expresion musical: secuencias melddicas y ritmicas variando
velocidades, intensidades y timbres.

e Expresiony produccidn de canciones sencillas.

»  Expresidn con distintos instrumentos musicales.

e Expresion corporal de las sensaciones producidas por la musica.

e Expresion corporal de danzas de diferentes ambitos culturales.

e Apreciacién de producciones musicales y danzas de diferentes
ambitos culturales.

§
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Representacion — Dramatizacion Representacion — Dramatizacion

Eje de experiencias Eje de experiencias
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Observacidn y exploracién de los movimientos con otros y junto
a otros.

Exploracion y expresion de movimientos en el espacio personal,
proximo y social.

Representaciones simbdlicas con diferentes elementos.
Expresion dramdtica de situaciones o hechos de la vida cotidiana
-juego simbdlico- .

Expresion dramdtica de situaciones y relatos, con objetos, con
imagenes y musica.

Observacién y exploracién de los movimientos con otros y junto
a otros.

Exploracidn y expresién de movimientos en el espacio personal,
préximo y social.

Dramatizacion con diferentes elementos significativos.

Expresién dramatica de situaciones o hechos de la vida cotidiana
- juego simbdlico-.

Improvisacién dramdtica de situaciones y relatos con objetos,
con imagenes y musica.
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Eje vertebrador: LENGUAJES Y SUS RELACIONES CON LOS OBJETOS, EL ESPACIO, EL TIEMPO Y LA
MEDIDA

JARDIN MATERNAL

JARDIN DE INFANTES

Eje de experiencias

Exploracidon del propio cuerpo en relacion a los pares, los
adultos, los objetos y el espacio.
Exploracidn de los objetos y sus caracteristicas.

Exploracidon de la ubicacion de los pares, los adultos, los
objetos en el espacio.

Experimentacidon con las distancias y la duracidon de las
acciones.

Resolucién de situaciones problematicas cotidianas.
Produccién tridimensional y bidimensional.

Eje de experiencias

Exploracién del propio cuerpo en relacién a los pares, los adultos,
los objetos y el espacio.

Exploracidn y verbalizacién de las caracteristicas de los objetos que
lo rodean.

Exploracidn y experimentacién con cuerpos y figuras geométricas.
Exploracién y comunicacién de la ubicacién de los pares, los adultos,
los objetos en el espacio.

Experimentacidon y comunicacidn con las distancias y la duracidn de
las acciones.

Resolucién y verbalizacién de situaciones problematicas cotidianas.
Produccién tridimensional y bidimensional.

Experimentacion y comunicacion del numero (ordinalidad y
cardinalidad) en diferentes situaciones problematicas.

Situaciones de conteo.

Experimentaciéon y comunicacién de medidas convencionales y no
convencionales.

Exploracién y comunicacién de longitudes, volumen y peso.
Experimentacion y comunicacién de la medicion del tiempo.
Identificacion de diversos instrumentos de uso social: calendarios y
relojes, entre otros.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS

Ambiente Natural, Social, Cultural y Tecnolégico

Marco referencial

El ambiente es un entramado de relaciones, un sistema dinamico en donde lo natural, social, cultural y tecnoldgico esta
en permanente interaccion e interrelacion. Esto implica entenderlo como una totalidad compleja que esta en continuo
cambio, a la vez que ciertos elementos permanecen.

Desde el nacimiento y a lo largo de toda su vida, los nifilos/as mantienen un intercambio dinamico con el ambiente del
cual forman parte, interactuando con él y conociéndolo a través de sus percepciones y experiencias. Asi, exploran,
conocen, descubren, transforman, cuidan, protegen, entre otras acciones, interiorizandose de los diversos elementos
de la cultura, tales como simbolos, costumbres y tradiciones, satisfaciendo de esta manera sus necesidades de
pertenencia y de identificacion cultural.

Conocer el mundo y todo lo que en él habita, vive, perdura, se reproduce, se deteriora, es un proceso continuo de
experiencias enriquecedoras que forman parte del abordaje del ambiente en el Nivel Inicial, haciendo posible que los
nifios/as enriquezcan, amplien y organicen sus conocimientos acerca del mismo.

En este marco, el Nivel se transforma en un espacio privilegiado para el intercambio social y la resignificacién de
aprendizajes, permitiéndoles confrontar, ampliar, modificar sus concepciones brindandoles la oportunidad de
organizarlas y sistematizarlas a través de juegos, dibujos, relatos y experiencias directas, entre otras propuestas.

Es importante en este punto recordar que la indagacion del ambiente, como entramado complejo, supone reflexionar
criticamente sobre aquellas practicas pedagogicas en las que se “infantiliza la realidad” para aproximarla a los nifios/as
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reconociendo que: “la aproximacion global al medio (...) sélo tiene sentido para el nifio si se aborda desde situaciones
reales”. (Frabboni y otros, 1980)

Desde una mirada compleja el ambiente resulta inabordable en su totalidad, esto implica seleccionar recortes
significativos y contextualizados del ambiente que se convierten en objeto de indagacién, conservando la complejidad
en todas sus dimensiones.

Es a partir de las interrelaciones con el ambiente que los nifios/as descubren los diversos elementos y fendmenos
propios de su entorno, las formas de vida, las caracteristicas y propiedades de los objetos y materiales, las funciones
que cumplen y los usos que de ellos se hace, acercandose asi a la idea de que los objetos son producto del trabajo del
hombre que requieren de materiales y herramientas para su construccion.

El contacto con el mundo fisico facilita al nifio/a la apropiacion progresiva de su medio a través de la observacion,
exploracion, experimentacion, descripcion, comparacion y clasificacion; iniciandolos en la formulacién de preguntas e
hipotesis, recoleccion y procesamiento de informacién, en la anticipacion de resultados, en la confrontacion de ideas, la
resolucién de problemas y enunciacién de conclusiones. Estas complejas operaciones, ricas en elementos cognitivos,
afectivos, espaciales — temporales, permiten el desarrollo del pensamiento logico.

Los nifios/as muestran asombro y una fascinacién muy particular por los artefactos de todo tipo. Esta experiencia con
los objetos del mundo tecnolégico tiene un impacto sustantivo en sus aprendizajes.

Las experiencias con TIC refieren a tecnologias de la informacion y de la comunicacién, lo que implica considerar no
s6lo las computadoras sino también peliculas, canciones, programas de radio, elaboracion de revistas, celulares y
tablets, entre otros. Es importante, ofrecer propuestas de ensenanza en las cuales se considere el uso de radios,
camaras fotograficas, de video y escaner.

La inclusién de las nuevas tecnologias en el Nivel permite la seleccion de recursos con diversas propuestas ludicas en
las que se entrelazan la creatividad, la indagacion, la atencidn, la memoria, la busqueda de modos alternativos de
alcanzar objetivos y la resolucion de situaciones problematicas.
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En definitiva, se trata de otras formas de aprender, cercanas al descubrimiento, a la invencién, a la autonomia, al placer
y a la construccién conjunta. Una nueva mirada que desafia la mediacién pedagdgica del docente que, sin perder el
sentido humano, habilita a los nifios/as a desarrollar habilidades para el uso responsable de la tecnologia en sus vidas.

Tanto las ciencias como la tecnologia proporcionan conocimientos en continua evolucién conformando un patrimonio
cultural cuya apropiacion debe iniciarse en el Nivel Inicial.

Es en el ambiente en donde se construyen las interrelaciones sociales y culturales. Estas proporcionan caracteristicas
propias a la identidad socio-cultural iniciando el camino hacia una ciudadania responsable, a la vez que les permite
conocer las distintas formas de organizacion social-familiar y sus dinamicas propias; valorando las distinciones de
geénero, cultura, creencias y origen social.

En este sentido, la alfabetizacion cultural permite construir el orden simbdlico del entorno sociocultural que identifica
temporal y espacialmente a una region y a los sujetos que la habitan. Asi, las cargas de significaciones del nombre y
apellido, de lo asignado histéricamente a lo masculino y a lo femenino, de lo permitido y lo prohibido, del sentido de la
transgresion y del castigo; del sentimiento de continuidad o ruptura; de los origenes, del espacio, de las raices, del
lugar de filiacién y de pertenencia, de la propiedad y de la exclusion, de la transmision de los mitos, saberes y roles,
entre otros, son marcas simbdlicas construidas en las interacciones socioculturales.

En sintesis, este campo de experiencias propone a los nifios/as la indagacion del ambiente a través de variados
contextos tanto cercanos a su vivencia cotidiana, como lejanos en tiempo y espacio. Favorece ademas, una conciencia
ambiental de prevencion de riesgos y reduccion del dafio hacia el medio ambiente e iniciarse en la comprension de la
realidad para actuar en ella.

En este Campo de Experiencias se entraman los siguientes ejes vertebradores:
» Eje vertebrador: SERES VIVOS — EL ENTORNO NATURAL, SOCIAL, CULTURAL Y TECNOLOGICO.
* Eje vertebrador: MATERIALES Y SUS INTERACCIONES.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS

Ambiente Natural, Social, Cultural y Tecnologico

Eje vertebrador: SERES VIVOS - EL ENTORNO NATURAL, SOCIAL, CULTURAL Y TECNOLOGICO

JARDIN MATERNAL

JARDIN DE INFANTES

Eje de experiencias

e Observacion de animales, vegetales y elementos naturales
de su entorno.

e Exploracidn, observacion de los principales recursos (ej.
agua), de los diferentes fendmenos (ej. viento zonda, sismo)
y procesos de la naturaleza.

e Observacion del cuidado que le presta el adulto al entorno y
colaboracién en acciones cotidianas de acuerdo a sus
posibilidades.

Iniciacion en experiencias y acciones que contribuyan al
cuidado y proteccion del medio ambiente.

Eje de experiencias

Observacion. Exploracién. Indagacién, comparaciéon y comunicacién
de la diversidad del ambiente natural cercano y de los creados vy
construidos por el hombre.

Exploracién, caracterizacion y reconocimiento de los principales
recursos (ej. agua), cambios, fendmenos (ej. viento zonda, sismo),
procesos y origenes (ej. animales prehistdricos, sistema solar) que se
registran en el ambiente natural y en particular en el regional.

Reconocimiento de los principales problemas ambientales que
afectan la vida de la comunidad regional.

Identificacion de comportamientos que contribuyan a la proteccidn
del medio ambiente.

Interaccidn y apropiacién de algunas acciones cotidianas del cuidado
del ambiente y aplicacion de normas de seguridad e higiene personal
y colectiva.

- TTREESCAS . -
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Cuidado, respeto e interaccion con los seres vivos vy

elementos de su entorno.

Experimentacién y manipulacién con diversos elementos del
mundo fisico e instrumentos tecnoldgicos de uso cotidiano.

Exploracion y manipulaciéon de variadas fuentes de
informacién y comunicacién: multimedia, peliculas, videos,

dibujos, revistas y libros, entre otros.

Experimentacién de acciones que inicien en hdbitos
alimenticios, de higiene, orden, cuidado personal, grupal y
del medio que lo rodea.

Identificacion de personas y situaciones que brindan
seguridad a su integridad fisica y emocional.

Iniciacion en experiencias de prevencion de accidentes:

objetos y situaciones peligrosas.

Exploracién de su cuerpoy cuidado de la salud.

Valoracién de la reutilizacion y del reciclado como modos de cuidar el
ambiente.

Cuidado y respeto por los seres vivos y el medio ambiente.
Iniciacion en el reconocimiento e indagacion de caracteristicas,
funciones y necesidades de los seres vivos.

agrupamientos y clasificaciones.

Comparaciones,

Experimentacidén y uso de instrumentos cientificos y tecnoldgicos.

Acceso vy utilizacién de variadas fuentes de informacion vy

comunicacion: multimedia, peliculas, videos, dibujos, tablas,
fotografias y libros, entre otros.

Exploracién, organizacion, registro y sistematizacién de |Ia
informacién.

Apropiacion de habitos de alimentacién, higiene y cuidado personal,
grupal y del medio ambiente.

Identificacidon de personas y situaciones que brindan seguridad a su
integridad fisica y emocional, distinguiéndolas de aquellas que
representan peligro.

Prevencion de accidentes: situaciones

objetos, ambientes vy

peligrosas.

Exploracién y conocimiento de las principales partes de su cuerpo.
Cambios en las personas a lo largo de la vida. Construccién y cuidado
de su intimidad corporal y de su salud integral.
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Construccién de los primeros vinculos afectivos con sus
padres, pares y adultos que lo rodean.

Participacién en actividades del dambito familiar, social y
cultural.

Iniciacién en la practica de habitos sociales, culturales y de
normas de convivencia.

Interaccién con distintas formas de organizaciones
familiares y sociales.

Interrelaciones con las actividades productivas propias de
la regién, modos de comunicacion.

Iniciacidn en las distinciones de género, culturas, creencias
y origenes sociales.

Iniciacion en experiencias y acciones que permitan la
construccion de la organizacién del tiempo cotidiano.

Exploracién del ambiente, natural, social, cultural y
tecnoldgico a través de diversos formatos de juego.

Interaccidn con diversas personas del dmbito familiar y social.
Reconocimiento de comportamientos y actitudes socialmente
aceptado en el grupo social.

Participacién en actividades del dmbito familiar, comunal, social y
cultural.

Apropiacion de practicas sociales, culturales y de normas de
convivencia pertenecientes al &mbito familiar, social y cultural.
Produccién y elaboracidn de normas de convivencia con y para su
grupo.

Identificacion y reconocimiento de las distintas formas de
organizaciones familiares y sociales. Caracterizacién y dindmicas
propias de los grupos sociales de su entorno.

Interrelaciones con las actividades productivas: econdmicas, sociales,
culturales propias de la region. Actividades rurales —urbanas. Modos
de comunicacién. El mundo del trabajo: diferentes formas de
organizacion.

Interaccidon y valoracién de las distinciones de género, culturas,
creencias y origenes sociales.

Interaccidn en experiencias y acciones que permitan la apropiacién de
la organizacion del tiempo histdrico, social y cultural.

Identificacidon y contextualizacién de algunos hitos importantes de la
historia regional y nacional en la construccion de una identidad
comun.

Identificacion de cambios y permanencias en las instituciones, en las
formas de trabajo y en los insumos tecnolégicos a través del tiempo.
Exploracién e indagacion del ambiente, natural, social, cultural y
tecnoldgico a través de diversos formatos de juego.
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Eje vertebrador: MATERIALES Y SUS INTERACCIONES

JARDIN MATERNAL

JARDIN DE INFANTES

Eje de experiencias

Observacion y exploracion de su entorno inmediato,
objetos y materiales.

Experimentacion con los materiales y objetos para
descubrir sus distintos usos y posibilidades.

Observacion del efecto que producen las acciones sobre
los objetos y materiales descubriendo algunas
caracteristicas y utilidades (atributos como olores, colores,
sabores, sonidos, texturas).

Experimentacidn con objetos y materiales en actividades
cotidianas y ludicas.

Observacidn, exploracién y localizaciéon de personas y
objetos cercanos.

Reconocimiento, experimentacién con objetos y sus
propiedades: permanencia, desplazamientos.

Exploraciéon y busqueda de soluciones a situaciones
problematicas cotidianas y sencillas.

Eje de experiencias

Exploracion, observacién e indagacion de objetos y materiales, en
relacion con sus caracteristicas y propiedades.

Exploracion de las sustancias y sus diferentes estados en situaciones
naturales y de experimentacion.

Reconocimiento de materiales toxicos y/o peligrosos vy las
precauciones basicas asociadas con su uso.

Exploracion e interaccién con los objetos y materiales en relacién con
procesos fisicos y quimicos sencillos.

Experimentacion de técnicas sencillas de transformacién de
materiales.

Reconocimiento e identificacion de los objetos que pueden ser
reutilizados y de los materiales que pueden ser reciclados.

Experimentacién con las relaciones espaciales y sus modificaciones
entre las personas y objetos del medio.

Reconocimiento, experimentacién y verbalizacidon de los cambios en
los movimientos de los objetos: permanencia, desplazamientos.

Exploraciéon y busqueda de soluciones alternativas a situaciones
problematicas cotidianas.
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Exploracién y descubrimiento del
tecnoldgicos.

uso de objetos

Exploracion y descubrimiento del uso y funcionamiento de objetos
tecnoldgicos.

Descubrimiento de las diferencias entre el producto tecnoldgico
(mesas, ollas, vasos, juguetes) y los materiales utilizados en su
construccion (madera, aluminio, vidrio, plastico).
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MODOS DE ENSENANZA

La ensefianza es una accién de intervencidén, hay comunicacién intencional, es prescriptiva,
es asimétrica, es politica, tiene historicidad y es una cuestién metodolégica.

La propuesta curricular reconoce y respeta a lo largo de toda la trayectoria escolar a los nifilos y nifias como
sujetos de accion, autores y protagonistas de su propia vida. Acompafiarlos en su proceso de desarrollo requiere
de docentes mediadores sensibles, observadores, atentos a satisfacer sus necesidades e intereses, promoviendo
el despliegue maximo de sus posibilidades.

Es por ello que los modos de ensefianza son categorias superadoras de las orientaciones didacticas porque no
solo acompafian las practicas docentes sino que las fundamentan, respetando el proceso de construccién
subjetiva de los nifios/as. Es decir, los modos de ensefianza se enmarcan en los pilares - principios de la
educacion inicial que sustentan la toma de decision docente y la intencionalidad de la ensefianza.

Los modos de ensefianza son una forma de organizar la ensefianza, la intervencion, mediacion, el
acompanamiento y andamiaje en el proceso de aprendizaje del nifio/a. Son actuaciones inherentes al docente. Es
lo que el docente realiza para enseiar, es un componente curricular y en el Nivel Inicial se promueve a través del
juego.

“Para contribuir con la tarea de elaboracion de los diferentes lineamientos curriculares desarrollaremos también
algunos argumentos a favor de la necesidad (...) y la conceptualizacion de los “Pilares de la Didactica de la
Educacion Inicial” que se constituyen en criterios, principios, ideas fuerza, postulados centrales, es decir lo que
entendemos como “los principios pedagdgicos irrenunciables” que dan cuenta de los rasgos particulares que
han de asumir las acciones educativas cuando se trata de ensefiar contenidos a los nifias/os de 45 dias a 5 afios
inclusive”. (Violante y Soto, 2011)

.
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De acuerdo con lo enunciado se detallan los principios pedagogicos irrenunciables que fundamentan la Propuesta
Curricular del Diseno Curricular de la jurisdiccion:

- El principio de globalizacion-articulacion de contenidos se presenta como el modo apropiado de reunir
aportes de los diferentes campos de conocimiento alrededor de ejes organizadores significativos para los
nifnos.

La ensenanza en el Nivel Inicial no se configura desde las areas disciplinares sino que se estructura desde el
caracter globalizador de la experiencia infantil, enriquecida desde las miradas que pueden aportar las diferentes
disciplinas.

La logica de la globalizacién-articulacién de contenidos, adoptada en los Campos de Experiencias, constituye la
forma de orientar la planificacion de la ensefanza.

- La centralidad del juego

Considerar la centralidad del juego como uno de los pilares del nivel y como un componente central de la
Educacion Inicial, es garantizar el derecho de todos los nifios/as a desarrollarse a través de experiencias
placenteras y enriquecedoras desde el inicio de la vida.

Segun Bernard Aucouturier el juego es creacion, es la capacidad simbdlica que posee el nifio/a para expresar “lo
que sabe”, “como lo sabe” y “cdmo vive” la realidad en la que esta inserto.

El fin es el juego mismo, no se persigue ningun producto, sino el despliegue de la emocion, del placer en el
proceso. Inventar nuevas situaciones, sin estar limitados por los modelos externos, o dirigido desde afuera. Las
reglas y la organizacion son establecidas por los mismos nifios/as que juegan.

Es importante tener en cuenta las variables que intervienen directamente como favorecedoras u obstaculizadoras
del juego de los nifios/as. Estas son: el espacio, el tiempo, los materiales, las formas de agrupamiento, el clima

institucional y de sala, las intervenciones de los adultos.
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- La multitarea con ofertas diversas-simultaneas y el trabajo en pequenos grupos como modalidad
organizativa privilegiada.

Las actividades en pequefios grupos desarrolladas en forma simultanea, en diversos sectores de la sala, patio u
otro espacio institucional, resultan la forma organizativa mas adecuada y respetuosa del “hacer” de los nifios/as
del nivel. Posibilita tener en cuenta los tiempos personales, los intereses, las posibilidades de interactuar con
otros, acompafados y sostenidos en la construccién de sus aprendizajes. A su vez permite al docente estar
“disponible” e intervenir con los nifios/as individual o grupalmente cuando ellos lo soliciten, favoreciendo la
observacion de las caracteristicas personales de cada uno/a en relacion con conjunto de pares.

Un ejemplo tradicional de estas formas de organizacion es el juego por sectores que permite respetar los
procesos autondmicos de los nifos/as, ya que les ofrece espacios de interaccion y libertad de eleccién (con
quién, a qué y con qué jugar). Esta modalidad privilegiada de organizacién en pequefios grupos posibilita la
utilizacion de los tiempos individuales y los autogestionados por el propio grupo.

- La ensehnanza centrada en la construccion de escenarios.

Esta propuesta curricular requiere del disefio de los espacios compartidos e individuales, las estéticas
institucionales como asi también planificar sistematicamente la seleccion y uso de los materiales mas pertinentes
para el grupo de niflos/as y para el logro de los aprendizajes planteados.

- La experiencia directa y el planteo de situaciones problematicas como formas privilegiadas de promover
la construccion de conocimientos sobre el ambiente.

El nifio/a construye el conocimiento acerca del mundo actuando en él. La experiencia directa se constituye en la
fuente de informacion mas potente a la hora de iniciar la comprensién del mundo social, natural, cultural y
tecnolégico. La experiencia directa constituye una condicidn necesaria pero no suficiente para construir
conocimientos acerca del mundo y como actuar en él.
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Resulta necesario proponer situaciones donde la informacion recogida se organice, compare y sistematice de
manera de avanzar en la comprension del mundo.

En el planteo de situaciones problematicas las intervenciones docentes se proponen interpelar al nifio y a sus
modos conocidos de operar en el mundo, para ayudarlo a construir nuevos conocimientos.

- La organizacién flexible de los tiempos como respuesta a la necesidad de un dialogo permanente entre
los tiempos personales, grupales e institucionales incluyendo propuestas de actividades diversas:
cotidianas, grupales, individuales, electivas, entre otras.

Desde el Jardin Maternal es importante considerar los diferentes “tiempos de las actividades”, tiempos de
actividades de rutina cotidianas, de actividad grupal, de actividad a eleccion y actividades de tiempos intermedios.
Los tiempos de las actividades cotidianas refieren a los tiempos destinados a la alimentacién, a la higiene
personal y a los tiempos de suefio y de descanso. Estos tiempos estan fuertemente marcados por la relacion
vincular entre el adulto y el nifio/a de manera que se transforman en situaciones de encuentro “privilegiadas” por
la exclusividad y las interacciones afectivas.

La organizacion del tiempo junto con la definicibn de las actividades a proponer y los saberes a ensefiar,
constituyen los modos en que se puede concretar una propuesta de educacidn integral, sostenida por la
propuesta curricular.

- El docente como ‘“acompanante afectivo, figura de sostén, otro significativo” y como “mediador
cultural” ensena compartiendo expresiones mutuas de afecto, ofreciendo disponibilidad corporal,
realizando acciones conjuntamente, acompanando con la palabra, entre otras formas de ensehar
especificas y particulares para los mas pequerios.

Cuidar, acompanar, sostener es estar “disponible” para el nifio/a pero también es confiar en sus posibilidades, en
sus capacidades, en sus elecciones y decisiones. Los cuidados simbdlicos que un adulto ofrece, proponen una
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relacion de respeto y singularidad con el nifio/a y los aspectos centrales de su comunidad y su cultura. Es por
esto que el adulto es mediador de la cultura, que facilita y favorece la adquisicion de las herramientas culturales.
En este sentido habilitar la palabra, como constructora de subjetividad, se convierte en uno de los modos
privilegiados para el acceso a la cultura y la construccidon de sentidos y significados socialmente validos.

El docente despliega, en la situacion de ensefianza, diferentes andamiajes, que contextualiza en relacién a
aquello que ensefia y al sujeto que aprende.

- La conformacion de lazos de confianza, respeto,... con el nifo/a y las familias

“Transformar la diversidad conocida y reconocida
en una ventaja pedagoégica: ese me parece ser

el gran desafio para el futuro”.

(Emilia Ferreiro, 2002)

La alianza entre familias e instituciones resulta imprescindible para el logro de una educacion integral. Al ser éste
el primer escalon del sistema educativo se torna aun mas necesario el trabajo colaborativo, la comunicacién y la
ensefianza mutua entre escuela y familias. Es necesario superar la cultura individual de las instituciones,
integrando los aportes valiosos de las culturas de pertenencia de las familias en el espacio escolar y en la
propuesta curricular.

La conformacion de lazos de confianza y respeto entre familias e instituciones resulta imprescindible para la
construccién del vinculo entre ellas, condicion necesaria de toda practica educativa.

_e S
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Los pilares, “principios pedagdgicos irrenunciables” son fundantes de la tarea del equipo institucional y de
cada docente en las salas del Nivel.

El conocimiento de los nifios/as y su desarrollo, la informacidén sobre sus caracteristicas a partir de su historia
personal, su contexto y la observacion sobre: lo que pueden hacer, qué les gusta hacer, qué les resulta dificil, qué
actividades no les interesan, cobmo se comunican, cdmo se relacionan con los demas; le permite al docente
propiciar espacios y materiales adecuados para el aprendizaje.

Tanto la consideracién de los pilares, la informacién sobre los nifios/as y el contexto institucional, como aquellos
ejes de experiencias que selecciona el docente para abordar la propuesta didactica, se explicitan en la
planificacion.

La planificacion constituye un modo particular de organizar la practica, un instrumento de trabajo flexible,
comunicativo que permite prever y organizar las acciones. La misma posee componentes especificos, adquiere
distintos formatos y requiere de la toma de decisiones pedagdgicas fundamentadas.

Es importante considerar que la ensefianza exige un analisis critico y reflexivo de los marcos tedricos y
normativos que la sustentan, de manera que pueda pensarse en funcién de los nuevos contextos sociales y
culturales y de la construccion de saberes significativos.

En relacion con lo expresado en el apartado de Sujetos e Infancias respecto a “La Centralidad del Juego” se
hace referencia que a través del juego, los nifios/as pueden ampliar sus horizontes, crecer y crear en libertad,
expresar su mundo interior, sus emociones, necesidades e intereses poniendo en movimiento deseos, temores,
angustias y ansiedades que se manifiestan y elaboran de manera creativa, individual o colectivamente.

Existen diversos tipos o formatos de juego que los nifios/as realizan libremente, los cuales evolucionan y cambian
a medida que el sujeto se desarrolla; complejizandose y diversificandose.
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Tipos o formatos de juego.

Los siguientes tipos o formatos de juego son propuestos para la Unidad Pedagdgica del Nivel Inicial.

Juegos corporales - sensoriomotores: las miradas, las sonrisas, el contacto corporal entre el nifio/a y el
adulto, los balanceos, rolidos, reptados, deslizamientos, entre otros. La exploracion, experimentacion y
eleccion de diferentes objetos y materiales, rotaciones, giros, saltos, caidas, estiramientos, trepados,
equilibrios y desequilibrios, destruccion y construccion.

Juegos de manipulacion: objetos para transportar, trasvasar, poner y sacar, apilar, voltear, alinear,
clasificar, encastrar, sacudir, golpear, enhebrar, tapar y destapar envases, entre otros.

Juegos de exploracién: la exploracién de diversos objetos-materiales - juguetes (juegos heuristicos).
Rampas para trepar, telas, libros para mirar, mufiecos y elementos cotidianos para dramatizar, pelotas, cajas,
sonajeros, entre otros.

Juegos de crianza: juegos de sostén, juegos de mecimientos, ocultamientos presencia-ausencia-
descubrimiento (a las escondidas, aparecer-desaparecer) y juegos de persecucion (atrapar y ser atrapado,
perseguir y ser perseguido, identificar e identificarse con el agresor).

Juegos Corporales sostenidos por la palabra: narraciones infantiles que tienen como soporte el cuerpo del
nifio/a, relacionadas con el movimiento, con el placer. Los juegos con manos, de imitacion de movimientos, al
mismo tiempo que se relata un verso, una historia (temporalidad y secuencia).

Juegos de construccion: construccién - representaciéon de diferentes estructuras en el espacio, explorando
las diversas posibilidades de los materiales. Derribar - destruir — construir.
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Juegos simbdlicos: surgen por propia iniciativa. Juegos del como si. Interaccion e intercambio con adultos y
pares a partir de la imitacion de gestos, sonidos, movimientos y acciones. Los juegos de omnipotencia y de
identificacion con superhéroes, princesas, monstruos, entre otros.

Juegos de dramatizacion: asuncién de diferentes roles que se vinculan con situaciones ficcionales
conocidas y de la vida cotidiana.

Juegos reglados: promueven el aprendizaje y el respeto por determinadas normas y acciones. Establecen
relaciones de reciprocidad y cooperacion con los otros, respetando puntos de vista. Juegos de reglas
arbitrarias (sin consenso grupal), juegos con reglas convencionales (con cierto consenso grupal).

La regla le posibilita al nifio/a mirar a los otros, tener en cuenta a sus pares y desde ese lugar descentrarse
de si y de sus emociones.

Juegos tradicionales: folkléricos y/o autéctonos, que tienen valor para la cultura del nifio/a, su familia y
comunidad, juegos con palabras, retahilas, rimas, coplas, nanas, canciones, juegos de manos como “este
compré un huevito...”; “qué linda manito que tengo yo...”; entre otros. A medida que los nifios y nifias vayan
adquiriendo mayores capacidades en la exploraciéon y manipulacién activa de los objetos y comiencen a
desplazarse, el docente ira enriqueciendo los espacios y periodos de juego con recursos apropiados a la
etapa en que se encuentran.
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Los modos de ensefianza para Jardin Maternal y Jardin de Infantes, se diferencian por las caracteristicas de
los sujetos y su desarrollo:

JARDIN MATERNAL

A través de los Campos de Experiencias se promueven condiciones de aprendizaje que favorecen en los ninos/as
una valoracién positiva de si mismos y de los demas. A partir de las ideas y sentimientos que se derivan de su
propio conocimiento, conciencia y la manifestacién de su singularidad, construyen vinculos afectivos con
personas significativas.

Los nifios/as necesitan sentirse seguros, confiados, queridos y aceptados para poder desarrollar plenamente los
procesos de diferenciacion de los otros, descubrirse y conocerse a si mismos como seres singulares, valorar y
apreciar sus caracteristicas personales y sentirse progresivamente autbnomos en su desenvolvimiento.

Los nifios/as desde que nacen sienten placer al realizar acciones de manera espontanea y por iniciativa propia.
De esta manera ajustan su propio ritmo al ambiente (las rutinas, los horarios, las reglas de la familia, etc.) y
desarrollan asi su seguridad y autonomia. Es importante que ellos mismos regulen sus acciones y movimientos
por propia iniciativa.

En esta participacion activa los nifios/as iran descubriendo sus propios recursos cognitivos, motrices y sociales,
asi como sus limitaciones e iran también anticipando resultados de sus acciones y descubriendo como se dan las
relaciones sociales.

Para ello se requiere de docentes que los contengan, les hablen, jueguen con ellos y les den muestras de afecto.
Tales estimulos haran que se sientan amados y seguros.



Los modos de ensefianza son flexibles de acuerdo con los intereses, ritmos y estilos de aprendizaje de los
nifos/as. Por esto es necesario tener en cuenta:

e El desarrollo de los procesos de aprendizaje del nifio/a se logra a través del juego activo con el entorno
(personas, espacio, objetos). Que un nifio/a dependa de un adulto para satisfacer sus necesidades no lo
define como un ser pasivo. Por lo tanto se le deben brindar las condiciones adecuadas fisicas y emocionales
necesarias para que interactue con su entorno con autonomia y seguridad.

e Concebir al nifio/a como sujeto de necesidades y con vocacion de aprender en cada momento de su
desarrollo, modifica la idea de adelantar su aprendizaje con estimulacién temprana como un proceso
externo. Los nifios aprenden lo que tienen que aprender en el momento preciso, por ello hablamos de
educacion temprana que requiere de un adulto/docente capaz de interpretar estas manifestaciones y que
facilite las mejores oportunidades para el desarrollo de capacidades.

Es indispensable ofrecer a los nifios seguridad afectiva en la relacidn que se logra a través del gesto y la mimica,
de una comunicacion no verbal, por eso se sugiere:

¢ Anticipar a los nifios/as lo que va a suceder (con palabras y gestos). Esto les permite saber lo que va a
pasar y pueden tener comportamientos mas efectivos en su interaccion con él.

e Proporcionarles cuidados individualizados y afectivos durante las rutinas de suefio, alimentacion, higiene,
cambio de ropa y durante el juego espontaneo para que vivan estos momentos placenteramente y tomen
mas iniciativas de accion.

e Dejar que el nifio/a intervenga con iniciativa en su entorno y proporcionarle un ambiente libre que le permita
buscar el objeto que le interesa explorar, manipular y jugar. Un nifio/a en estas vivencias experimenta
sentimientos de competencia y seguridad en si mismo.

» Valorar la libertad de movimiento de los nifios/as es muy importante. Ya que les permite utilizar su
motricidad no solo para desplazarse o para expresar sus emociones, sino también para construir su
pensamiento.
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Reconocer los logros de los nifios/as mientras se observan las diversas acciones motrices que realizan con
satisfaccion, compartiendo sus juegos, con creatividad e iniciativa.

Permitir que desplieguen al maximo sus iniciativas de movimiento y de accion en interrelacion con el espacio
y los objetos, favoreciendo su desarrollo emocional contribuyendo al desarrollo de su personalidad.

Las actividades tienen que ser acordes con la etapa madurativa de los nifios/as. No se debe forzar al nifio/a
a realizar acciones motrices sin que esté lo suficientemente maduro porque interfiere y traba su desarrollo.
Imponerle actividades y posturas, repercute mas adelante, no sélo en su equilibrio fisico y en la
coordinacion, sino también en la seguridad de si mismo, en su autoestima y en su sensacion de ser eficaz
para enfrentar dificultades.

Colocar a los ninos/as en una postura comoda y segura para ellos, donde no puedan caerse, no se lastimen
y no dependan del adulto para salir de una posicién a otra.

La nocién de tiempo se desarrolla en los nifios/as a través de la secuencia de actividades. Por eso se sugiere:

= Tener en cuenta los tiempos de los nifos/as supone que no todos realicen simultaneamente la misma

actividad; unos podran jugar mientras otros duermen, y a otros se les cambiara la ropa o se les dara de
comer. Esto plantea un manejo flexible del horario que dependera del personal de apoyo para la tarea.
Debemos centrarnos en el tiempo real que el nifio/a necesita para pasar de una actividad a otra segun su
interés, estado de animo y de salud, condiciones del clima y otros.

Distribuir el tiempo segun el ritmo individual de suefo y de vigilia, a fin de que cuando realicen una actividad
la disfruten plenamente y puedan sentirse comodos, calmos y en agrado con ella, nunca mas alla de las
primeras sefales de fatiga. Una organizacion temporal flexible permite situar estos momentos de juego
segun el ritmo de cada nifio/a.

» Mantener una rutina diaria les permite organizarse y tener seguridad de lo que va a suceder.




Con respecto a los modos de ensefanza en relacidén a los intereses y necesidades de los nifios/as, no significa
dejar todo a la libre espontaneidad, sino justamente aprovecharlos para enriquecerlos. Por ejemplo:

» La calidad de los cuidados: lactancia, alimentacion, suefio, cambio de ropa, aseo, bano, control de
esfinteres, entre otros.

» El desarrollo de la motricidad: la libertad de movimiento que permite al nifilo/a ejercitar nuevos
desplazamientos y llegar a nuevas posturas por si mismo, organizando sus esfuerzos y modulandolos.

» Eljuego espontaneo y las actividades autbnomas: la institucion educativa debe prever el ambiente favorable >
y la actitud de los adultos para que el nifio/a realice actividades espontaneas propuestas por él mismo, en
forma libre y autbnoma.

= Preparar espacios con colchonetas ubicadas a diferentes alturas, neumaticos para trepar o hacer equilibrio,
cajones para saltar, tablas para deslizarse. Al armar un escenario - espacio para jugar con desafios
motores, los nifios participan y eligen qué y codmo hacer. El docente - adulto observa, acompana, imita
algunas acciones que realizan los nifios involucrandose cuando ellos lo solicitan.

Los objetos y materiales: El conjunto de objetos ludicos, materiales, que requiere la actividad de los nifios/as,
debe tener en cuenta sus posibilidades motrices y debe corresponder a sus caracteristicas madurativas.

Se|anos3 ep |elauas) uoloodali(]

El espacio: Buscar con cuidado el espacio en el que se ha de ubicar al nifio/a; respondiendo a tres exigencias:
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» Que sea mas amplio del que el nifio/a pueda ocupar con su actividad y recorrido, teniendo en cuenta sus
posibilidades motrices en el momento. El espacio en que el nifio/a se mueve va, por lo tanto, agrandandose
a medida que él va creciendo.

= Permitirles moverse y desplazarse, sin molestarse unos a otros, pero si encontrandose.

» [Incluir situaciones en las que pueda aprender a dominarlas, sin peligro para él, en un espacio seguro.

La tarea del docente: El docente es el mediador de los aprendizajes de los nifios/as brindandoles desafios, con
una actitud de acompafante atento a sus necesidades e intereses, dando significatividad a sus experiencias.

6L
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Ademas brinda las condiciones optimas para que los nifilos/as estén activos y de forma auténoma, sin interferir de
modo directo en su actividad ludica.

Los tipos de interacciéon: Es importante considerar que los nifios/as tienen ritmos, intereses y necesidades
diferentes y es a partir de sus diferencias que se planifican las actividades. Cotidianamente se realizan tres tipos
de interaccion:

» Interaccion entre el nifo/a y el docente: es el momento en que el adulto atiende especialmente las
necesidades de alimentacion, aseo, suefio, cambiado, entre otros. Aprovecha este momento para el
encuentro vincular y desarrollo del lenguaje del nifo/a a través de la conversacion sobre lo que va haciendo.

» |nteraccion entre el nifio/a y el objeto: en este momento, en forma libre, espontanea y autébnoma, se
relaciona con los objetos que la docente le ofrece con una intencion educativa, teniendo en cuenta las
caracteristicas del sujeto, necesidades e intereses.

» [nteraccion entre el nifio/a, el docente y el objeto: Es el momento de relacidn directa en el que el docente
ofrece determinados objetos y en una relacion respetuosa interactua con él con una intencionalidad
pedagogica.

JARDIN DE INFANTES

A continuacion, se presenta la seleccion de los modos de ensefianza para Jardin de Infantes de manera integral y
global, sin detallar por campos. Dependera de cada docente en tanto mediador, tomar las decisiones sobre
aquellos saberes a ensefar, segun las caracteristicas del grupo de nifios/as, de los tiempos, espacios y recursos
con que se cuenta, que posibiliten modos de organizar, acompafar y andamiar la ensefianza, en los procesos de
aprendizajes de los nifos/as.

En el Jardin de Infantes cada nifio/a tiene la oportunidad de encontrar y construir vinculos respetuosos hacia si
mismo y hacia los otros, con quienes comparte un espacio con cédigos propios. La mediacion docente, la
escucha atenta y el sostén afectivo promueven la pertenencia de los nifios/as a la institucion escolar.
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Las/os docentes a través de sus propuestas posibilitaran:

La formulacion de preguntas y comentarios acerca de la composicion familiar, gustos y preferencias de los
nifios/as de manera que se vinculen con diferentes practicas sociales (lenguajes, habitos, costumbres, entre
otros).

El uso de la palabra de manera que encuentre un espacio concreto para expresarse, ya que la palabra
“‘permite nombrar y ser nombrado, hablar y ser escuchado...”; permitiendo la construccion del pensamiento,
la imaginacién, la emocién y el asombro.

La elaboracién de distintos modos de resolver conflictos, sin dejar de lado sus necesidades o puntos de
vista, teniendo en cuenta que las opiniones de los otros tienen el mismo valor que las propias.

La interaccion con otros adultos (docentes de sala, directivos, auxiliares, entre otros) resulta imprescindible
en la construccion del universo simbdlico del nifio/a. Es importante en este punto, comprender que el Jardin
de Infantes es un espacio diferente al familiar, que tiene normas y codigos propios, que sélo pueden
comprenderse desde y dentro de la cultura institucional. Los docentes y adultos tienen la responsabilidad de
ofrecer a los ninos/as modos y formas de conducirse en el ambito escolar, alejandose de imposiciones
Unicas para todos/as.

La continuidad en la promocion de habitos necesarios para el desarrollo progresivo de la autonomia. Los
nifos/as necesitan encontrar regularidades en el jardin. Estas regularidades o “permanencias” de las
personas, los tiempos y los objetos les da confianza y permite anticipar lo que vendra.

Existen practicas propias de la tradicion del Nivel que requieren ser desnaturalizadas a fin de pensar a los
nifos/as como sujetos de derecho, capaces de comprender la necesidad de normas que garantizan la
convivencia dentro del grupo y de la institucion. La construccion subjetiva de las normas es un proceso
complejo y lento, que asegura la posibilidad de que los niflos/as puedan interiorizarlas y llevarlas a cabo en
otro contexto en la medida que se sientan respetados.

Relaciones interpersonales respetuosas, reconociendo que las experiencias grupales brindan oportunidades
de descubrir la riqueza de la diversidad y el respeto por las diferencias, evitando las desvalorizaciones,
descalificaciones, comparaciones, rescatando los aportes y logros de cada uno.

La construccién de la imagen global del propio cuerpo, desde la integralidad de los aspectos emocional,
fisico, y psiquico, observando las caracteristicas que los diferencian de los demas, promoviendo practicas
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en relacion al cuidado de si mismo, de los otros y de su ambiente, permitiendo descubrir el valor del
desarrollo integral de una vida saludable.

Espacios de intercambio que promuevan hablar y escuchar sobre la prevencidon de riesgos, donde busquen
y dialoguen acerca de posibles situaciones que atenten contra su seguridad y la de los otros. Experiencias
que impliquen seguir la lectura que realiza el docente.

Experiencias que posibiliten la busqueda en distintas fuentes de informacion, registrandola con sus propias
escrituras. Experiencias que habiliten la exploracion libre de la biblioteca con distintos propdsitos.

Diversos espacios de juegos y actividades que amplien el conocimiento de los roles y funciones que se
desempefian en la sociedad, evitando estereotipos rigidos que determinan acciones, responsabilidades y
uso de objetos, materiales y juguetes por género.

El juego en sus distintos formatos como un espacio fundamental para la reelaboracion de emociones,
sentimientos y afectos que le permiten expresarse y recrear vivencias para participar en experiencias
propias y con otros. Es importante entonces tener en cuenta los condicionantes del juego en el jardin tales
como: espacio, tiempo, objetos, clima de juego y la mediacién del docente.

La instalacion de escenarios con objetos, materiales, juguetes, elementos de la realidad cotidiana que los
nifos/as podran usar de manera simbdlica.

Oportunidades para explorar y manipular, experimentar y descubrir las distintas posibilidades que le ofrecen
los materiales y herramientas.

Experiencias de resolucién de problemas en contextos diversos (juegos reglados, socio-dramaticos y
actividades que impliquen asumir actitudes de busqueda y exploracién) realizando observaciones
sistematicas, registrando, comparando, describiendo cambios o problematicas, reconstruyendo hechos y
fendmenos. Es importante tener en cuenta que los juegos reglados le posibilitan al nifio/a mirar a los otros,
tener en cuenta a sus pares y desde este lugar descentrarse de si y de sus emociones, aceptando normas,
respetando turnos y limites; intercambiando ideas y negociaciones que enriquezcan el juego para llegar a
acuerdos.

La construccion de acuerdos con las familias que permitan integrar las culturas de las comunidades y de las
instituciones.
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Escenarios que propicien el uso de materiales convencionales y no convencionales para resolver distintas

situaciones y expresar verbalmente lo que esta realizando. El intercambio de ideas, anticipando sus

acciones sobre los objetos y tomando decisiones.

Experiencias que permitan la exploraciéon de referencias espaciales para resolver problemas en los que se

requiera comunicar la propia ubicacion, la de objetos y personas en un espacio conocido.

Experiencias de resolucion de problemas que impliquen relaciones con el espacio, los objetos, el tiempo y la

medida.

Experiencias donde sea necesario medir utilizando instrumentos convencionales y no convencionales.

Experiencias que permitan ampliar la mirada social para reconocer otras realidades.

Experiencias que los pongan en contacto con los hechos histoéricos y la nocion de tiempo.

Experiencias que permitan el contacto con aquellos aspectos del ambiente que cambian y permanecen.

La construccién de itinerarios, secuencias de situaciones y experiencias de las diferentes manifestaciones

comunicativas que permitan relacionarse con el medio social, natural y cultural, descubriéndolo y

disfrutandolo.

La ampliacién de las experiencias sensoriales, perceptivas, emocionales para que se inicie en las relaciones

con los lenguajes artisticos.

La comunicacién con los lenguajes artisticos considerando la singularidad de los nifios/as promoviendo el

desarrollo de la sensibilidad.

Experiencias que promuevan la apreciacion de manifestaciones artisticas: pinturas, esculturas, musica,

danzas, entre otras.

Experiencias diversas y respetuosas en relacién con el propio cuerpo y el de los otros, formas de expresar y

sentir el placer, la verguenza y el dolor, entre otros; a través de habilitar la palabra, el didlogo y la escucha.
Dejar de considerar el cuerpo y la sexualidad como un “objeto natural” implica aceptar que nuestras
emociones, deseos Yy relaciones son configurados en la sociedad en que vivimos. La promocion de
experiencias en forma transversal, es decir, en todos los campos de experiencias, potencian y articulan
los diferentes conocimientos y la practica docente.
Por medio de sus propuestas simbodlicas y materiales, la escuela ofrece un determinado modo de
vivenciar el cuerpo y la sexualidad. Orientar esta necesidad hacia el espacio intimo de cada uno, forma
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parte de aquello que la educacién puede aportar, es decir contribuir a diferenciar la escena social y la
escena intima. Es necesario enriquecer los procesos mediante los cuales los nifos exploran su cuerpo,
su funcién bioldgica y los 6rganos que lo integran, en el marco del vinculo con los otros.
De este modo, ensenar el cuidado del propio cuerpo y considerar la sexualidad significa autorizarlos a
construir una forma de ser y estar en el mundo sobre la base del conocimiento y el respeto por si mismo
y por los otros.
Se trata de ofrecer la posibilitad de decir: “no quiero esto”, “no me gusta esto”. Hay un lugar que no se
puede invadir: el de la intimidad.
El nifio/a necesita disponer de un conocimiento que promueva saberes sobre el cuidado de si y también
saberes que refieran a reconocerse en los deseos y necesidades. Los temores y representaciones
adultas inciden en el ofrecimiento de informacidn, tanto por falta como por exceso.
Los docentes deben estar atentos para poder identificar situaciones que determinan estereotipos por
género y procurar superarlos; por ejemplo: filas para nenas y filas para nenes; el sector del “hogar” sélo
para nenas y el de “construcciones” sélo para nenes, entre otros.
En sintesis, “la habilitacién para construir la propia sexualidad se inicia en el reconocimiento de estar
ante personas con elecciones propias”.
Experiencias para el fortalecimiento de conductas de cuidado personal y grupal de la salud y de habilidades
psicosociales, como la expresion de sentimientos y afectos, la toma de decisiones y la resolucién de
conflictos.
Experiencias que involucran a las familias en la construccién de acuerdos, que posibiliten la reflexién conjunta
sobre los roles de la familia y del Jardin en lo que hace a la transmision cultural de los temas relativos a la
Educacion Sexual Integral.
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MODOS DE EVALUACION

Retomando algunos conceptos que se expresaron en el Encuadre General del presente Disefio, la evaluacién es
una accion sistematica, intencional, continua, de comunicacién, contextualizada que tiene en cuenta al nifio/a
como sujeto de aprendizaje y de derecho, que posee rasgos éticos y que se caracteriza por valorar los procesos
de aprendizaje ademas de sus productos.

En el Nivel Inicial las practicas de evaluacion son globalizadoras porque tienen en cuenta las necesidades,
intereses, vivencias de los sujetos como asi también las caracteristicas sincréticas y totalizadoras del
pensamiento infantil.

En concordancia con lo expresado en este ultimo punto, la Resolucion 174/12 CFE.

“Pautas federales para el mejoramiento de la ensefianza y el aprendizaje y las trayectorias escolares, en el nivel
inicial, nivel primario y modalidades, y su regulacion”, En el anexo | apartado Nivel Inicial establece criterios que
se tienen en cuenta para el ingreso y permanencia de los nifios y nifias en el nivel y que influyen en el proceso de
evaluacion:

12. El ingreso de un nifio o nifia a una sala del nivel, correspondiente a su edad cronoldgica, a los efectos de
asegurar su escolarizacion, debera cumplimentarse aun cuando ya esté transcurriendo el ciclo lectivo.

13. Si durante el ciclo lectivo, por razones familiares o de salud, los nifios/as de la sala de cinco arfos necesitaran
trasladarse dentro de una misma jurisdiccion o entre jurisdicciones, se debera garantizar su asistencia en
instituciones del nivel inicial de acuerdo a su edad cronoldgica y en la sala o seccion equivalente.

15. La trayectoria de alumnos y alumnas con discapacidad sera abierta y flexible entre la escuela de
educacion especial y la del nivel inicial, privilegiando siempre que sea posible la asistencia a la escuela de
educacion comun. Por lo tanto cuando la trayectoria escolar de un nifio o una nifia con discapacidad requiera de
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la implementacion de un proyecto pedagdgico de integracion escolar, las autoridades del nivel inicial y de la
educacion especial seran corresponsables de garantizar la existencia de los espacios y tiempos de trabajo -intra e
interinstitucionales- necesarios para la planificacion, desarrollo y evaluaciéon de cada proyecto”.

A los fines de contar con criterios o referentes evaluativos, dicha resolucion también se expide:

16. “Las jurisdicciones y el Ministerio de Educacion Nacional disefiaran las politicas de articulacion necesarias
para facilitar el pasaje entre el nivel inicial y el nivel primario. El mismo supone a nivel de gobierno la necesidad
de que las direcciones de los niveles y modalidades respectivas generen condiciones curriculares y pedagogicas
que hagan visible las continuidades necesarias para garantizar el pasaje de todos los nifios y nifias. Los
aprendizajes no seran interpretados como indicadores de acreditacion ni de promociéon de los nifios y
ninas en el nivel inicial al nivel siguiente. Seran considerados como indicios a ser tenidos en cuenta por
los docentes que reciban a los nihos/as para garantizar la trayectoria escolar”.

Con respecto a la dimensién administrativa de la evaluacién y los instrumentos evaluativos, la resolucién indica a
la jurisdiccion las politicas educativas correspondientes.

17. “Asimismo, las jurisdicciones disefiaran las medidas administrativas necesarias para el registro y
seguimiento de los alumnos en el pasaje del nivel inicial a la escuela primaria. Se pondra en vigencia el pase
administrativo entre un nivel y el otro, de modo de que cada institucion de nivel inicial pueda contar con un
registro respecto de la continuidad de los estudios de todos sus alumnos. Se instrumentaran las medidas que
generen la utilizacion de un legajo unico por alumno que sea compartido por ambos niveles”.

La evaluacion refiere a:
e El relevamiento de informacion a través de diversos procedimientos y técnicas como la observacion, los
documentos institucionales, las producciones de los nifios/as, entrevistas con la familia, fotografias entre
otros.
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e El analisis e interpretacion de los datos segun marcos y criterios de referencia.

e La produccion de conclusiones, fundamenta la toma de decisiones para intervenir activa e
intencionalmente, de manera de repensar las propuestas de ensefanza y realizar ajustes.

e La comunicacién o la divulgacion del proceso evaluativo a todos los sujetos involucrados (inter e intra
institucion y familias).

Se considera relevante profundizar algunos aspectos:
Acerca de la Observacion (técnica evaluativa)

¢ Qué es observar al nifio/a? Para qué? ;Desde donde y con qué instrumentos? ¢Cual es el sentido de la
observacion? ;Con quién la vamos a compartir? ;Cual es el interés para el nifio/a, para el docente, para las
personas implicadas en la tarea educativa?

Estos interrogantes nos invitan a pensar y reflexionar sobre la evaluacion y la tarea del docente en la
observacion, en relacién a la realidad de cada grupo como asi también a la singularidad de cada nifio/a.

Desde esta perspectiva, la observacion se transforma en una técnica de recoleccion de datos, esencial para la
elaboracion de la propuesta de trabajo, ya que permite leer con mayor precision las necesidades y demandas de
los nifios/as, y brinda informacién para la toma de decisiones.

Observar implica una mirada atenta, objetiva y especifica con respecto a lo que hacen los nifos/as, qué tipo de
interacciones y acciones realizan con los otros y con los objetos, lo que realmente expresan a través de sus
juegos, sus palabras, su lenguaje corporal y gestual, sus sentimientos, sus intereses, entre otros.
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Al hablar de objetividad se hace referencia a un principio esencial para la comunicabilidad de los registros,
recurriendo a la descripcidén de los hechos, estableciendo, al decir de Bernard Aucouturier, una distancia éptima.
Esta distancia implica reconocer la existencia de las propias emociones, las proyecciones personales, el
posicionamiento, ya que la falta de visualizacion de las mismas puede incidir en nuestros registros y posteriores
interpretaciones como observadores.

Implica también (...) “una mirada y una escucha que potencian la intencion y la direccionalidad... Una mirada que
no contempla sino que indaga”. (Calmels, 1993)

A continuacion se describen algunos instrumentos que aluden a dos funciones de la evaluacion: la observacion
del grupo de nifios y el analisis de la tarea del docente en la sala.

Algunos de estos instrumentos son los registros de observacién, son listados de acciones de los sujetos
involucrados, permiten un analisis de las practicas reales.

Otro instrumento es la agenda de la sala en la que se realiza la formulacién explicita de prioridades que permiten
orientar la intervencidn pedagdgica. La agenda genera la posibilidad de visualizar la practica capitalizando las
situaciones espontaneas y proporcionando mayor coherencia a la experiencia de los nifios/as en el Nivel Inicial.

Acerca de la Documentacion Institucional

El docente, mediante la documentacion institucional (PEI, PCI, planificaciones aulicas) y documentos como:
registros de observacion, registro narrativo, anecdotario, registro textual de sus palabras, fotografias, dibujos de
los nifios/as y filmaciones, entre otras, puede desarrollar su conocimiento, su comprensién sobre el aprendizaje
de los nifos/as y simultaneamente alcanzar una vision mas profunda de las consecuencias de sus propias
acciones practicas.
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El proceso de construccion de dicha documentacién es parte integrada del trabajo cotidiano y no fuera del mismo.
De esta manera constituye una herramienta habitual tanto para el docente como para los nifios/as. Involucra
también a toda la institucion, siendo la mision fundamental de la documentaciéon su estado publico, compartida al
interior de la misma y con las familias.

Acerca del Analisis, la Interpretacién de la Informacién y la Toma de Decisiones

La evaluacién integrada al proceso de ensefianza, le proporciona retroalimentacion ya que permite indagar tanto
los procesos en el aprendizaje de los nifios/as, como las condiciones de ensefianza que facilitan, acompanan u
obstaculizan dicho proceso. Desde este enfoque se evalua siempre para tomar decisiones.

El docente interviene planificando previamente las diferentes situaciones de aprendizaje de acuerdo con los
saberes seleccionados, establece estrategias, prevé los materiales para los nifios/as, establece las formas de
organizacion de los grupos, tiempos y espacios de las actividades, priorizando aquellos aspectos relevantes en
relacion a su intencionalidad pedagodgica.

Al evaluar el proceso de aprendizaje, la mirada del docente se enfoca hacia las acciones que realizan los
nifios/as, las estrategias que despliegan para interactuar con los saberes, para resolver situaciones problematicas

y sortear obstaculos. De esta manera repiensa y resignifica las practicas de ensefianza mas adecuadas.

Simultdneamente, evalua lo realizado y el proceso puesto en juego en las diversas instancias para poder tomar
decisiones en cuanto a la pertinencia de las mismas, en relacién a la propuesta curricular.

Acerca de la Comunicacion de la Informacion a las familias

Si las familias e instituciones educativas comparten el conocimiento sobre el nifio/a se promueve una mejor
comprensién del proceso que esta transitando y se afianza el vinculo de confianza entre ambas.
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Desde esta mirada es prioritario habilitar espacios sistematicos de encuentro e intercambio: reuniones,
entrevistas, comunicaciones escritas, muestras fotograficas y filmaciones, entre otros, que permitan planificar
acciones en conjunto.

Es importante que la informacién se exprese de manera:

= Clara, comprensible, descriptiva y concreta.

= Global, prudente, adaptada a la realidad del nifio/a, su familia y su entorno social, abierta al didlogo y a la
comunicacion.

= Que comunique lo que se “observa’ y/o “los saberes que el nifio/a construyd®, evitando todo tipo de
caratulas y rotulos, ya que la funcién de este tipo de informe es que las familias puedan conocer y
comprender “qué se hizo, como se hizo y para qué se hizo”, como asi también las estrategias de
ensefanza propuestas, de manera que puedan acompanarlo/a en su crecimiento y desarrollo.

Segun Bertoni, “el proceso de evaluacion pone en evidencia multiples aspectos, relacionados con las
caracteristicas y procesos de la Institucion educativa, los proyectos institucionales, los estilos de gestion, las
propuestas curriculares y editoriales, las particularidades de los docentes y de los alumnos.

Cuando la evaluacion tiene un caracter institucional su modalidad es explicita; es un acto deliberado, organizado,
que se efectua empleando metodologias e instrumentos de caracter variado, generalmente complejo. En este
caso, el uso social externo o interno de los resultados dependera, en parte, del tipo de informacion que permitan
obtener los instrumentos empleados y en parte, de las decisiones previamente adoptadas, o bien de aquellas que
se adopten a patrtir de la obtencion de los datos”.

En este sentido, la evaluacion institucional educativa “...constituye siempre una actividad de comunicacion, en la
medida que implica producir conocimientos y trasmitirlos, es decir, ponerlos en circulacion entre los diversos
actores involucrados...”




En el texto mencionado, se proponen las siguientes premisas en relacion a la evaluacién educativa:

Es necesario evaluar procesos y no solamente resultados.

Es necesario no solo evaluar conocimientos.

Es importante evaluar tanto lo que el alumno sabe, como lo que no sabe.

El proceso evaluador debe ir mas alla de la evaluacion del alumno.

Es importante incluir en la evaluacion tanto los resultados previstos como los no previstos.
Es necesario evaluar los efectos observables como los no observables o implicitos.

La evaluacion debe estar contextuada.

La evaluacion debe ser cuantitativa y cualitativa.

La evaluacion debe ser compatible con el proceso de ensefianza y de aprendizaje.

Es necesatrio introducir variaciones en las practicas evaluativas.

La evaluacion debe incluir la dimension ética.

La evaluacion debe estar al servicio de los procesos de cambio.

La evaluacion debe incluir tanto la evaluacion externa como la interna.

La evaluacion debe acompaniar los tiempos del proceso educativo.

Es necesario incorporar a la practica de la evaluacion la paraevaluacion y la metaevaluacion.

Se|anos3 ep |elauas) uoloodali(]
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Finalmente en relacion con lo expresado, la toma de decisiones abarca todos los componentes del proceso
posibilitando las revisiones desde la practica educativa para realizar las mejoras necesarias.
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~— REFLEXIONES FINALES

"Mientras devano la memoria
forma un ovillo la nostalgia
si la nostalgia desovillo

se ira ovillando la esperanza
siempre es el mismo hilo”.

Mario Benedetti

Y asi lo hicieron, en cada nodo, en cada institucion, entrelazando suefos con
certezas, dudas con inquietudes. En cada jornada de trabajo y encuentro,
compartiendo conceptos y experiencias de vida renacio la seguridad en el conjunto,
tejieron una trama que sostuvo y dio sentido.

La eleccion de este tiempo de construccidon no ha sido azarosa, la ha guiado la
fuerza de la busqueda, la necesidad de actualizacién y la expresiéon clara del
compromiso.

Convencidos que los Supervisores, Monitores, Directores, Docentes y Auxiliares
tenian mucho que decir y aportar a la construccion del Disefio Curricular Provincial
de Educacion Inicial de la Provincia de Mendoza, decidimos habilitar la palabra y la
escucha, apostando a una escuela mas clara, mas sincera, mejor para todos y todas
los que alli aprendemos.

Este tiempo histérico que transitamos ha planteado desafios educativos que,
estamos seguros/as, marcaran hacia adelante sus practicas pedagdgicas.
Reconstruir la historia para resignificar la identidad del Nivel, ha sido la construccion
que hoy sostiene firmemente un proceso educativo cada vez mas justo y equitativo
para todos los nifios y nifias de nuestro Nivel Inicial.

Por todo lo ofrecido, anhelado y jugado. Por el futuro que tenemos que hacer posible
y porque estamos seguros/as que cada cierre plantea una apertura.

Sigamos entretejiendo, entrelazando, comprometiéndonos...

Direccién General de Escuelas
Subsecretaria de Planeamiento y Evaluacion de la Calidad Educativa
Direccion de Planificacion de la Calidad Educativa
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La Comision Curricular Paritada agradece la valiosa participacion de:

v" Los Docentes, Directivos, Supervisores, Monitores, Auxiliares Docentes,
Celadores, Familias y Comunidades de las Instituciones de Gestion Estatal,
Privada y de Gestion Social y Cooperativa.

v' La Comision de Sistematizacion y Desarrollo Curricular.

v La Direccion de Programacion de la Expansion y Cobertura del Sistema
Educativo.

Direccién General de Escuelas
Subsecretaria de Planeamiento y Evaluacién de la Calidad Educativa
Direccion de Planificacion de la Calidad Educativa
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